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Konzeption der Kindertageseinrichtung
,Zuckertag DreimuhlenstralRe 33“

der Zuckertag GmbH

Diese Konzeption ist Eigentum der Zuckertag GmbH.

Jede Form der Vervielfaltigung bedarf der Einwilligung des Tragers.

Anschrift der Einrichtung: Kontakt zum Trager:
Zuckertag DreimihlenstraRRe Zuckertag GmbH
DreimiihlenstralRe 33 EhrengutstralRe 10

80469 Miinchen 80469 Miinchen

Telefon: 089- 15 89 00 38 Telefon: 089- 289 35 005
E-Mail:info@zuckertag.de E-Mail: office@zuckertag.de

Homepage: www.zuckertag.de
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A. Vorwort

Liebe Eltern, sehr geehrte Damen und Herren,

Die Zuckertag GmbH ist Trager des Hauses flr Kinder ,Zuckertag Dreimuhlenstralle”. Als
dritte  Betreuungseinrichtung  der  Zuckertag =~ GmbH  erganzt sie  unser
Kinderbetreuungsangebot im Stadtteil Isarvorstadt.

Die Lebenssituationen flr Familien sind vielschichtig geworden. Uns ist wichtig, dass
Familien moglichst die Wahlfreiheit zwischen Familienarbeit und Erwerbstatigkeit haben.
Wir wissen, dass flr eine grofle Anzahl der Eltern die Vereinbarkeit von Familie und Beruf
sehr grolRe Bedeutung hat. Eltern haben einen Anspruch, unterstitzt zu werden.

Gemals unserer Philosophie ,Eine gute Zeit fur Dich und Dein Kind“ wollen wir Familien das
geben, was sie brauchen. Daher ist es fur uns selbstverstandlich, auch fur die Eltern, die fur
ihre (Klein)Kinder eine Betreuung in einer Krippe und / oder Kindergarten suchen ein
verlasslicher und verantwortungsvoller Partner zu sein.

Unsere Ganzheitlichkeit bildet das Fundament, auf dem wir mit fachlicher Qualitdt und auch
mit menschlicher Nahe, in Toleranz und Respekt den Kindern und den Eltern gegeniber,
unabhangig von ihrer Religion, ihrer sozialen Herkunft oder der Weltanschauung einen Ort
der Geborgenheit schaffen wollen.

Neben der Sozialen Bildung bildet die Umweltbildung den zweiten Schwerpunkt unseres
Konzeptes. Mit gezielten Mallnahmen wollen wir Kindern der Kinderkrippe und des
Kindergartens Erlebnisraume in und mit der Natur erfahrbar werden lassen.

Um diesen Zielen gerecht zu werden ist die Pflege einer guten Erziehungspartnerschaft
zwischen Eltern und pddagogischem Personal unabdingbar. Durch dieses partnerschaftliche
Miteinander verfolgen wir das Ziel, lhre Kinder zu verantwortungsbewussten,
eigenstandigen und mutigen jungen Menschen heranwachsen zu lassen.

In diesem Sinne wiinsche ich allen Eltern und Mitarbeiter/innen der Einrichtung ,Zuckertag
Dreimihlenstralle” ein gutes Miteinander zum Wohle der betreuten Kinder.

Natalie Bendit

(Geschaftsfuhrerin)



B. Leitbild und Tragerauftrag

Im Mittelpunkt unserer Arbeit steht der Mensch in seiner Wirde. Mit dem Bereich
,Kinderkrippe” und ,Kindergarten” erganzt und unterstitzt die Zuckertag GmbH Familien,
beziehungsweise  Erziehungsberechtigte, in ihrer Erziehungs-, Bildungs- und
Betreuungsaufgabe. Damit erfillen wir einen von Staat und Gesellschaft anerkannten
Erziehungs-, Bildungs- und Betreuungsauftrag. Wir arbeiten fachlich kompetent, herzlich,
innovativ, bedarfsgerecht, wirtschaftlich, umweltbewusst und liebevoll. Unser Team besteht
aus ca. zehn padagogischen Fach- und Erganzungs- und Assistenzkraften, die wir regelmafRig
fortbilden.

C. Entstehungsgeschichte

Seit September 2013 besteht ein Rechtsanspruch zur Betreuung fir Kinder zwischen ein und
drei Jahren. Diesem Anspruch wollte die Zuckertag GmbH gerecht werden und eine
entsprechende Anzahl an Kinderplédtzen schaffen. Die Zuckertag GmbH wurde im Jahr 2013
als Familienfreizeitstatte mit einem flexiblen Spielgruppenangebot, sowie einem Eltern-
Kind-Café und einem Kinderkurs-Angebot gegriindet. Schon bald zeigte sich eine hohe
Nachfrage nach festen Betreuungsplatzen, weshalb die Zuckertag GmbH sich um eine
Betriebserlaubnis fir eine Kinderkrippe bei der LH Minchen bewarb. Dieser Bewerbung
stimmte die LH Minchen zu und so wurde zum 1. Februar 2017 die Einrichtung ,Zuckertag
EhrengutstralRe” gegrindet. 2022 ging die Zuckertag GmbH den nachsten Schritt mit der
Planung einer zweiten Einrichtung in der Regerstralle 52, in der seit Juni 2023 eine
Krippengruppe fir 12 Kinder sowie 8 Kindergartenkinder ihr zu Hause gefunden haben. Im
Jahr 2024 wurde in der DreimUhlenstrafe das dritte ,Haus fur Kinder” er6ffnet, in dem 26
Krippen- als auch Kindergartenkinder betreuen werden.

D. Lage der Einrichtung

Unsere Einrichtung befindet sich in der Isarvorstadt in einem Griinderzeitgebdude in hellen
Erdgeschossraumen mit einem flr die Einrichtung allein zur Verfigung stehenden Garten.
Der Einzugsbereich umfasst die Stadtteile Isarvorstadt, Innenstadt, Westend und reicht bis
nach Sendling und Giesing. Unsere Lage zeichnet sich durch ihre Nahe zur Isar mit ihrem
grinen Uferbereich, den vielen im Viertel liegenden begriinten Anlagen und kindgerechten
Spielplatzen, z.B. den umzdunten Spielplatzen am Rocklplatz und dem ,Spielplatz an der
Dreimihlenstralle” direkt neben unserer Einrichtung aus. Eine gute Nahversorgung mit
Supermarkt und Backer befindet sich in unmittelbarer Ndhe, ein alteingesessener Obst- und
Gemisestand am Rocklplatz erganzt das Angebot des Viertels. Neben unserer Einrichtung
befinden sich zahlreiche Cafés, kulturelle Angebote, wie das Deutsche Museum und
Freizeiteinrichtungen in der Umgebung. ,Zuckertag Ehrengutstrae” mit vielfaltigem Kurs-
und Co Working-Angebot ist ebenfalls in wenigen Minuten zu Fuls erreichbar.



E. Lebenswelt der Kinder

Die Isarvorstadt gilt insgesamt als urbaner, wachsender Bezirk, der von einer zunehmenden
Internationalisierung gepragt ist. Viele Familien, die in Minchen als ,Expats” leben, finden hier ihr
zu Hause. Auch die Film- und Kunstszene ist hier sehr lebendig. Familien mit durchschnittlich ein bis
zwei Kindern finden hier ihr zu Hause. Die Struktur der Kleinfamilien ist gepragt von haufig doppelt
berufstatigen Eltern. Das Angebot an kleinkindgerechten Spielplatzen und Griinanlagen, sowie die
Isar mit ihrem breiten Uferbereich und zahlreiche Eltern-Kind-Bildungsangebote machen den Bezirk
attraktiv fir Familien.

F. Beschreibung der Einrichtung

Unsere Einrichtung in der DreimUhlenstrafle nimmt Kinder im Alter von 6 Wochen bis zum
Schuleintritt auf. Dabei stellen wir sowohl Teil- als auch Vollzeitplatze zur Verfligung. In der
Krippe werden 16 Kinder zwischen 6 Wochen und 3 Jahren, im Kindergarten zehn Kinder im
Alter zwischen 3 Jahren und dem Schuleintritt betreut.

Die Krippe wird von zwei Fach- einer Erganzungs- und einer Assistenzkraft betreut, die
Kindergartengruppe von einer Fach- und einer Erganzungskraft. Ergdanzt wird das Team
durch eine eine péadagogische Assistenzkraft als Springer sowie Praktikanten der
katholischen Fachschule fir Sozialpdadagogik und der katholischen Stiftungshochschule.

Neben den drei Gruppenraumen umfasst unsere Einrichtung:

e 1 Turn- und Schlafraum

e 1 Atelier im Wintergarten

e 1 Kiche mit angeschlossenem Pausen- und Aufenthaltsraum

e 1 Garderobe

e 1Kinderbad mit 3 Kleinkindtoiletten, 3 Kleinkindwaschbecken und einem
Wickeltisch

e 1Kinderbad mit 1 Kindergartentoilette und 2 Kinderwaschbecken

e 1 Personal-und 1 Gastetoilette

e Eine kleine Terrasse im Innenhof

e (Garten



G. Team

Unser Team besteht aus dem Trager/Geschaftsfihrung, einer Mitarbeiterin als Leitung der
Verwaltung, der Einrichtungsleitung und 4 padagogischen Mitarbeitern, einer
Reinigungskraft und einem Hausmeister.

Die Einarbeitung neuer Mitarbeiter erfolgt anhand unseres Onboarding-Konzepts, das
regelmalig Uberarbeitet wird. Jede neue Mitarbeiterin erhdlt noch vor ihrem ersten
Arbeitstag Uber ein Online-Angebot erste Informationen zu unserer Haltung, unserer
padagogischen Arbeitsweise und alltagsorganisatorischen Fragen und wird durch die ersten
Wochen bei Zuckertag durch feste Ansprechpartnerin begleitet. Wochentliche, spatestens
vierzehntégige, Mitarbeitergesprache mit der Leitung wahrend der Einarbeitungszeit stellen
sicher, dass alle offenen Fragen, Anregungen und Kritik von beiden Seiten zeitnah in einem
strukturierten Rahmen kommuniziert werden kénnen.

Zuckertag legt Wert auf regelmaRige Fortbildungen aller Mitarbeiter, die sowohl im
gesamten Team als auch in einzelnen individuell gewdhlten Fortbildungen, stattfinden.
RegelmaRige Mitarbeitergesprache mit der Leitung unter Zuhilfenahme eines Fragebogens
ermoglichen sowohl die Selbstreflexion des jeweiligen Mitarbeiters als auch die Planung des
weiteren Einsatzes sowie die Weiterbildung und -qualifikation.

In einem wdchentlich stattfindenden GroRteammeeting bzw. den zusatzlichen wdchentlich
stattfindenden Kleinteams besteht ausreichend Zeit fiir Organisation, Reflexion und Planung
der Aktivitdten. Ein Austausch Uber stattgefundene Fortbildungen, sowie eine Weitergabe
des neuerworbenen Wissens durch jedes Teammitglied ist ausdricklich erwiinscht.

Die Zuckertag GmbH unterstitzt explizit Qualifikationen seiner Mitarbeiterinnen zur
Ersthelferin, Sicherheitsbeauftragten, sowie zu padagogischen Schwerpunktthemen und zur
ISEF.

Das gesamte Team wird regelmallig durch in diesem Bereich speziell fortgebildete
Mitarbeiter in ,gewaltfreier Kommunikation” fortgebildet. Eine wertschatzende
Kommunikation im Team untereinander, zwischen Team und Leitung, padagogischen
Mitarbeitern und Eltern, sowie vor allem auch zwischen padagogischen Mitarbeitern und
Kindern stellt einen Briickenpfeiler unserer Arbeit dar.

Bei Bedarf unterstiitzt der Trager das Team zuséatzlich durch die Bereitstellung einer
Supervision. Studierende und Auszubildene werden von unserer padagogischen
Fachberatung begleitet.

Auch der jahrlich stattfindende Betriebsausflug sowie ein Sommerfest und die
Weihnachtsfeier unterstitzen das positive Miteinander und sind ein Zeichen fir die
Wertschatzung des Teams durch den Trager.



H. Organigramm

Trager: Zuckertag GrmbH, Geschaftsflihrerin: Natalie Bendit

Konzeptionelle Ausrichtung und Weiterentwicklung der 2uckertag GmbH, rechtliche und
betriebswirtschaftliche Fragen, Mitarbeitergewinnung und -fihrung

Assistenz der GeschaftsfOhrung, Padagogische Leitung
Mitarbeiterin der Buchhaltung

Buchhaltung, betriebswirtschaftliche Teamleitung padagogische Mitarbeiter,
Aufgaben, organisatorische Leitung, Dienstplanung, Urlaubsplanung,
Beschaffung von padagogischem
Material, Fortbildungen, Teambildung,
Mitarbeiterforderung, Konzeption,

Teamleitung, Dienst- und
Urlaubsplanung nichtpddagogischer

liiie e Eingewdhnungsgespriche,
Mitarbeitergespriche, Teammeetings,
Vermittlerrolle zwischen Trager-Eltern-
Team, Platzvergabe

Reinigungskrifte, Hausmeister Padagogische Mitarbeiter in Voll- und

Teilzeit
Reinigung der Rdumlichkeiten, Gruppendienst, Vorbereitung und
Instandsetzung der Raumlichkeiten Gestaltung von Angeboten,

Portfolioarbeit, Dokumentation,
Entwicklungsbeobachtungen und -
gesprache, Elterngesprache, Beteiligung
an Teammeetings und
Mitarbeitergesprachen, regelmallige
Fortbildungen

Spezielle Aufgaben:
Sicherheitsbeauftragte, ISEF, Ersthelfer



Organisatorisches

1. Offnungszeiten

,Zuckertag DreimihlenstraRe 33“ hat von 7:30 — 17:00 Uhr gedffnet.

Unsere flexible Bringzeiten zwischen 7:30 und 9:00 Uhr und die gestaffelten Abholzeiten
nach dem Mittagessen (11.30 Uhr in der Krippengruppe und 12.30 Uhr in der
Kindergartengruppe) und, je nach Buchungszeit, zwischen 14.30 und 16.45 Uhr ermoglichen
allen Eltern ein Hochstmal® an Flexibilitat.

Die SchlieStage finden in der Regel zu folgenden Zeiten satt:

Weihnachten: 2 Wochen

an einzelnen Brilckentagen

an einem Tag pro Kindergartenjahr fir die
Teamfortbildung,

fiir 1 Konzeptionstag pro Kindergartenjahr
fir einen eintdgigen Betriebsausflug

Die genauen SchlieRzeiten fur das aktuelle Kindergartenjahr werden rechtzeitig mit unserer
Jahreslbersicht bekannt gegeben.

2. Allgemeine Regeln in unseren Einrichtungen

Damit wir unsere ganze Aufmerksamkeit den Kindern widmen koénnen, gibt es auch in
unserer Einrichtung einige wenige, aber flir alle Besucher von Zuckertag verbindliche
Regeln:

e Krankheit: Ist ein Kind erkrankt (Fieber, Magen-Darm-Beschwerden, starke
Erkaltungssymptome wie griiner Schnupfen oder starker Husten) muss das Kind 48h
beschwerdefrei sein, bevor es unsere Einrichtungen wieder besuchen darf.
Entwickelt ein Kind im Laufe des Kita-Tages o.g. Symptome (Fieber ab 38,0°) muss
das Kind abgeholt werden.

e Verschiedene meldepflichtige Krankheiten erfordern ein angepasstes Vorgehen.
Weitere Informationen hierzu befinden sich im Infektionsschutzgesetz (siehe
Anhang), dessen Kenntnisnahme bei Vertragsunterzeichnung bestatigt werden
muss.

e Bring- und Abholzeiten: Die Bringzeit fir die Kinder aller unserer Gruppen ist
zwischen 7:30/7.45 und 9:00 Uhr. Nach dem gemeinsamen Frihstlick und
Morgenkreis kdnnen Kinder z.B. bei Verspatung oder nach einem morgendlichen
Termin im Einzelfall nochmals gebracht werden.
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Uns ist es wichtig flexible Abholzeiten anzubieten, die individuell zur jeweiligen

Familie passen. Damit wir aber auch am Nachmittag Angebote mit der Gruppe

durchfthren kdnnen, gelten je nach Buchungszeit, folgende Abholzeiten:

o 11.30-11.45 Uhrin der Krippe bzw. 12.30-12.45 Uhr im Kindergarten

o 14.00-14.15 Uhr

o undab 15.45 bis 16.45 Uhr

o Um 17:00 Uhr mussen alle (Kinder, Eltern und Mitarbeiter) die Einrichtung
verlassen.

Alle Kinder missen 10-15 Minuten vor Ende ihrer Buchungszeit abgeholt werden.

Nur so ist genltigend Zeit fir Aufraumen, Anziehen und TUr- und Angel- Gesprache.

BegrifRen und Verabschieden: Die BegrifSung und Verabschiedung unserer

Krippenkinder finden direkt bei der Ubergabe des Kindes statt.

Abholberechtigungen: Die Sicherheit der uns anvertrauten Kinder ist unser

wichtigstes Anliegen. Deshalb dirfen Kinder ausschlieRRlich von Personen gebracht

bzw. abgeholt werden, von denen uns eine schriftliche Abholberechtigung vorliegt.

AuRerdem muss sich die abholberechtigte Person mit einem amtlichen

Ausweisdokument ausweisen konnen. Telefonische Abholberechtigungen kdénnen

wir zum Schutz der Kinder leider nicht akzeptieren.

Damit sich auch unsere Jingsten gefahrlos in der gesamten Einrichtung bewegen

kédnnen, sind wir eine StraRenschuh-freie Einrichtung. Fir die Schuhe aller Besucher

stehen ausreichend Schuhregale zur Verfligung.

Ein wertschatzender Umgangston ist fir uns das A und O einer guten

Erziehungspartnerschaft.
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J. Gesetzliche Grundlagen

Richtlinien und Normen aus dem Grundgesetz, aus dem Birgerlichen Gesetzbuch, dem Sozialgesetzbuch
und dem Kinder- und Jugendhilfeférderungsgesetz werden bei uns umgesetzt. Die Bestimmungen aus
dem Infektionsschutzgesetz, aus der Lebensmittelhygieneverordnung, sowie
Unfallverhitungsvorschriften gelten auch fiir unsere Einrichtung.

Wir arbeiten nach:

* Dem Bayerischen Kinder- Bildungs- und Betreuungsgesetz (BayKiBiG)

» Der Ausfuhrungsverordnung zum BayKiBiG

* Dem Bildungs- und Erzichungsplan des bayerischen Familien- und Sozizlministeriums.
» Jugendarbeitsschutzpesetz

* Sicherheitshestimmungsgesetz

* EU-Richdinie: _Vereinbarkeit von Familie und Beruf™

» Die _Rechte der Kinder” festgelegt in der _UN-Konvention™

» Wir erfilien den Schutzauftrag nach 25 und & 72z 5GB B in Kooperation mit dem Minchner
Jugendamt

Schutzauftrag in der Kita nach § 72a SGB VIII, Schutzauftrag in der Kita nach § 8a SGB VI
und Entwicklung von Kinderschutzstandards nach §8b SGB VI

Der Trager ist durch das Bundeskinderschutzgesetz dazu verpflichtet, die Kinder vor Schaden
zu bewahren. Wir setzen diesen Schutzauftrag um mit regelmaRigen Fortbildungen der
Mitarbeiter und mit der verpflichtenden Vorlage eines sogenannten "Erweiterten
Flhrungszeugnisses", das in regelmaligen Abstanden erneut geprift wird. Kinder haben das
Recht vor physischen, psychischen und emotionalen Ubergriffen geschiitzt zu werden. Sie
werden entsprechend ihres Entwicklungs- und Reifegrades an Entscheidungen, die sie
betreffen, demokratisch beteiligt. Die Mdglichkeit der aktiven Partizipation erldutern wir im
folgenden padagogischen Teil der Konzeption naher.

Eine ausflhrliches Schutzkonzept fir Zuckertag in der DreimihlenstralRe liegt in der
Einrichtung aus, oder findet sich in Kurzfassung in der Konzeption in Kapitel VIII, Abschnitt
C.
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A. Unser Bild vom Kind

Kinder kommen als kompetente Wesen auf die Welt. Sie gestalten Bildungs- und
Entwicklungsprozesse von Anfang an aktiv mit. Bildung zielt immer auf Selbstbildung ab und
stellt eine , Tatigkeit des Subjekts, die auf Aneignung ausgerichtet ist” (Liegle 2003, S.17) dar.
Wir verstehen Bildung dabei auch als bipolaren Prozess von Vermittlung und Aneignung.
Sensible Phasen, in denen sich Kinder einem Thema 6ffnen und es sich aneignen kénnen,
schenken wir dabei ebenso Beachtung wie den individuellen Interessen, Fertigkeiten und
Beweggriinden jedes Kindes.

Die Differenzierung in konstruktivistische Selbstbildungsprozesse, vor allem die der friihen
Bewegungsentwicklung, die wir lediglich durch wertbewusste Beobachtung, die Material-
und Raumgestaltung und wertschatzende Kommunikation begleiten, und in ko-konstruktive
Lernprozesse, in denen wir gemeinsam lernen, Impulse setzen und unterstiitzend tatig sind,
stellt Grundlage unserer Arbeit dar.

Kinder haben Rechte, die in der UN-Kinderrechtskonvention universell verankert sind und
ausdricklich von uns anerkannt werden.

B. Die Rolle des Erziehers und unsere Beziehung zum Kind

Das Recht des Kindes auf Bildung, auf Selbstbestimmung Gber den eigenen Kérper und Wahl
der Beziehungspartner wird von uns zu jeder Zeit respektiert.

Wir sehen es als unseren Aufgabe Kinder dort abzuholen, wo sie in ihrer Entwicklung stehen.
Wir sind Entwicklungs- und Bildungsbegleiter. Wann immer mdoglich, kommunizieren wir
mit den Kindern auf Augenhdhe, weil wir uns als Bildungspartner der Kinder verstehen. Wir
férdern ihre alltaglichen Kompetenzen und geben ihnen Sicherheit und Halt durch Rituale.
Die feste Gruppenzugehorigkeit in kleinen Gruppen gibt unseren Krippenkindern einen
Rahmen, in dem sie erste Schritte der Partizipation sicher gehen kénnen. Durch teiloffenes
Arbeiten bietet vor allem den Kindern zwischen 2 und 6 Jahren erweiterte Moglichkeit der
Selbst- und Mitbestimmung in allen Bildungsprozessen.

Besonders wichtig ist uns:

e uns an der Methode der ,gewaltfreie Kommunikation” mit Kindern zu orientieren

e eine vorbereitete, anregende Umgebung, in der die Kinder ihrer Entwicklung, ihrem Forscherdrang
und ihren Interessen nachgehen kénnen

e die Partizipation der Kinder z.B. an der Tagesplanung, der Auswahl des Essens, des Spielorts, der Spiel-
und Beziehungspartner, der Wahl der Pflegeperson

e die Anerkennung der altersgerechten Selbststdndigkeit der Kinder, z.B. durch Beteiligung an den
taglichen Aufgaben wie Essen zubereiten, Betten richten, gemeinsames Gestalten der Portfolios

e das Recht auf Selbstbestimmung Gber den eigenen Korper und die Anerkennung von personlichen
Grenzen:
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C. Die BedUrfnisse des Kindes

Bedirfnisse unterscheiden sich grundlegend von Wiinschen. Bedurfnisse umfassen Dinge,
die notwendig sind und ohne die unsere physische, psychische und/oder emotionale
Gesundheit in Frage gestellt ist, wie z.B. Nahrung, Wasser, Sicherheit, Liebe und Nahe.
Winsche hingegen sind die Dinge, die man gerne haben mochte, um sich besser zu fiihlen
oder weil sie einem gut gefallen.

In der Maslow’schen Bedurfnispyramide sind die Bedurfnisse nochmals unterteilt. Ganz
unten in der Pyramide sind physiologische Bedirfnisse, also Essen, Trinken usw. Direkt
dariber ist das BedUrfnis nach Sicherheit. Erst als dritte Stufe

kommen bei Maslow die sozialen BedUrfnisse wie Liebe,

Ndhe, Wertschatzung und Zuneigung. Sind auch diese erfillt,

sieht Maslow individuelle Bedlrfnisse an der Reihe, z.B. -~ ..
kognitive Bedurfnisse, also der Wunsch nach Bildung, aber

auch Selbstwirksamkeit und -achtung. Die letzte Stufe umfasst

die BedUrfnisse der Selbstverwirklichung wie Erfolg, Freiheit,
Selb\stachtung und ahnliches.

Wir sehen es als unsere Aufgabe, die Bedirfnisse der Kinder aller Ebenen wahrzunehmen
und so weit als moglich zu erfillen. Durch unser Spiegeln ihrer Bedlrfnisse und das
,Sattigen” ebendieser unterstiitzen wir die Kinder dabei, sowohl ihre eigenen Bedirfnisse
als auch die der anderen zu erkennen und zu respektieren, und sich zu physisch, psychisch
und emotional gesunden und stabilen Menschen zu entwickeln.

Die Bedrfnisse von Kindern sind z.B.

e Wertschatzung und Anerkennung

¢ Begleitung und Unterstiitzung in ihren Lebenssituationen

¢ sichere Bindungsmoglichkeit durch verlassliche Bezugspersonen
e Freirdume — und auch Grenzen/Strukturen

¢ \Verlasslichkeit, eine vertrauende und zutrauende Haltung

¢ Regeln und Rituale

e Partizipation

¢ Die Entwicklung von Selbstwirksamkeit

¢ Vielfaltige Bildungsangebote

¢ Geborgenheit/Schutz/Anerkennung unabhéngig von Leistung
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A. Unser Raumkonzept

Unsere Raume sind so konzipiert, dass sie den BedUurfnissen und den Interessen der Kinder
gerecht werden und uns dabei unterstltzen unseren Erziehungs- und Bildungsauftrag zu
erflllen. Aus diesem Grund kdnnen unsere Raumlichkeiten verdndert und an die aktuellen
Bedurfnisse der Kinder angepasst werden.

Die Raume sollen eine ruhige und entspannte Atmosphare ausstrahlen, in der die
Sinneswahrnehmungen der Kinder angeregt und Sie frei explorieren und sich entwickeln
kdnnen. Eine Reizlberflutung versuchen wir durch eine ruhige Einrichtung zu vermeiden.
Altersgerechte Materialien runden unser Raumkonzept ab. In unseren Gruppenraumen zu
sein, bedeutet flr die Kinder:

e Eine Basis und Rickzugsmaoglichkeiten zu haben

e Einen Ort fur ihre persdnlichen Sachen vorzufinden

e Einen Ort zu haben, der individuelle Gesprache ermoglicht

e Einen Raum fir Gruppentreffen und um soziale Begegnungen zu erleben
o Vielfaltige Bildungsanreize

Die Gruppenraume

Im Zuckertag Dreimihlenstralie werden insgesamt 16 Krippen- und 10 Kindergartenkinder in
zwei teiloffenen Gruppen betreut. Innerhalb der Gruppen arbeiten wir situations- und
beziehungsorientiert. Elemente der Montessori- und Piklerpadagogik finden sich sowohl in
unserer Einrichtung als auch in unserer Haltung zum Kind wieder. Die Kinder dirfen, in
Absprache mit den Erziehern, die jeweils andere Gruppe besuchen. Die Verbindungstiren
ermoglichen die Nutzung der Gruppenrdume getrennt voneinander sowie als einen grof3en,
offenen Gruppenbereich. Im Wintergarten befindet sich unser Atelier, das Kindern aus allen
Gruppen zur Verfligung steht. Den Krippenkindern stehen zwei Raume als Gruppenraume zur
Verflgung, die so eingerichtet sind, um sowohl allen Bildungsbereichen als auch den
Rickzugsbedirfnissen von Kleinkindern gerecht zu werden. Uber einen Flur l3sst sich der
Bewegungsraum erreichen, der sowohl Raum fir Bewegungsbaustellen, zum Musizieren und
fir Projekte bietet, als auch den Schlafraum abbildet. Ebenfalls findet sich im Flur der Zugang
zum Krippenbad und Wickelbereich sowie zum Kindergartenbad. Auch der Zugang zur Kiiche
und zum Aufenthaltsbereich der padagogischen Mitarbeiter ist hierrtber. Hier werden auch
Entwicklungsgesprache und Elterngesprache gefiihrt. Aullerdem steht der Raum fir Team-
Meetings und die Mittagspause der Mitarbeiter zur Verfliigung.

Auf die Terrasse mit dem anschlieRenden Garten gelangen die Kinder Uber das Atelier.
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Ausstattung der Krippengruppen:
Raum 1:
e Ein modularer Tisch in der Raummitte
e Ein frei zugangliches Regal mit verschiedenen Spielmaterialien
e Eine Kinderktche
e Ein Schrank mit verschiedenen Montessori- und Experimentiermaterialien
Raum 2:
e Eine gemitliche Lese- und Kuschelecke
e Ein frei zugangliches Bucherregal
e Ein Kletterpodest

Ausstattung der Kindergartengruppe:
e Ein Schrank fur Spielmaterialien
e Ein frei zugangliches Regal mit Spielmaterialien
e Eine Bauecke
e Eine Kreativecke
e Eine Rollenspielecke
e Ein frei zugangliches Bicherregal
e Eine kleine Lese- und Kuschelecke
e Eine Spiel-Ebene

Ausstattung des Wintergartens:
o Ein offenes Regal mit frei zuganglichen Materialien zur kreativen Bildung
e Ein geschlossener Schrank mit weiteren Materialien
e EinTisch
e Eine Werkbank

Kindergartenbad:
e Zwei Waschbecken
e Ein Kindergarten-WC
e Regale mit Wechselsachen der Kinder

Krippenbad:
e Drei Waschbecken
e Drei Krippen WC's
e Ein Wickeltisch mit Treppe
e Regale mit Wechselsachen der Kinder

Innenhof:
e Garten mit Sandkasten, Wippe und Spielhaus
e Terrasse fUr gezielte Angebote
e Hochbeete

Die Krippenkinder bendtigen noch viel Geborgenheit, Schutz und Sicherheit, um sich frei
entwickeln zu kénnen, wahrend vom Ubergang in den Kindergarten bis zum Schuleintritt ein
groRerer Freiraum immer wichtiger fur die Entfaltung der Kinder wird. Aus diesem Grund
arbeiten wir in der Einrichtung Zuckertag DreimUhlenstralle 33 in einem teiloffenen Konzept.
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Unser situations- und beziehungsorientiertes Arbeiten ermoglicht es auf die Bedurfnisse der
Kinder einzugehen - und so sowohl dem Sicherheits- als auch dem Explorationsbedurfnis
gerecht zu werden und durch die zeitweise Gruppeno6ffnung Erfahrungen in einem
erweiterten Altersumfeld zu ermdglichen.

An den Wanden unserer Krippengruppe befinden sich zusatzliche Spielaufforderungen und
Hochziehmoglichkeiten. Wir nehmen bereits Kinder ab 6 Wochen auf, die sich vom Liegen,
Krabbeln, Uber das Stehen hin zum Laufen entwickeln. Wir unterstiitzen diese motorische
Entwicklung durch vielfaltige Gelegenheiten und raumliche Anpassungen.

Das Rollenspiel und das Spiel mit Puppen werden fir die Kinder dann im zweiten Lebensjahr
zunehmend wichtiger. Daflir haben wir eine Ecke mit Puppen, einer Spielkiiche und
Alltagsmaterialien eingerichtet.

Zum Arbeiten mit Farbe, Papier und anderen Werkmaterialien steht das Atelier zur Verfligung.
In der Bauecke stehen wechselnd Lego-Duplosteine, Holzbausteine, eine Holzeisenbahn,
Autos und verschiedene freie Konstruktionsmaterialien bereit.

Flr musikalische Erfahrungen steht neben dem Gruppenraum auch der Bewegungsraum zur
Verfliigung, wo sich eine groRere Anzahl an Instrumenten befindet.

In der Lese- und Kuschelecke kdnnen die Kinder sich zurlickziehen und ausruhen oder
gemeinsam mit anderen Blchern lesen.

Immer wieder rlcken wir angepasst an die Bedurfnisse der Kinder gezielt einzelne
Bildungsbereiche in den Mittelpunkt unseres Raumkonzepts.

Wir sind Uberzeugt, dass ein Uberangebot die Kinder tiberfordert und sie in ihrer Entwicklung
irritiert. Aus diesem Grund wechseln wir auch regelmaRig die Spielmaterialien in den
Gruppenraumen aus und passen sie an die aktuellen Bedrfnisse der Kinder an.

Die Mahlzeiten nehmen wir mit den Kindern gemeinsam an Tischen in unserer Raummitte
ein.

Neben den Toilettengdangen und zum Wickeln nutzen wir die Bader auch zum gemeinsamen
Zahneputzen nach dem Mittagsessen. Die grofsen Kinder Giben vor dem KindergartenUbertritt
bereits ihre Selbststandigkeit und gehen auch allein zum Handewaschen.

Im Bewegungsraum konnen sich die Kinder frei oder in speziellen Angeboten bewegen und
werden dabei von den padagogischen Mitarbeitern begleitet. Vor dem Mittagessen wird
dieser von einem padagogischen Mitarbeiter gemeinsam mit einigen Kindern zum Schlafraum
umfunktioniert. Jedes Krippenkind hat seine Matratze mit einem eigenen Stillkissen als
Begrenzung und eine eigene Decke. Schnuller und Kuscheltier oder -tuch bzw. ein
Ubergangsobjekt nach Wunsch nimmt sich jedes Kind bei Bedarf selbst aus seiner
personlichen Kiste vom Gruppenraum mit in den Schlafraum.

Die Gemeinschaftraume

Direkt nach dem Betreten der Einrichtung findet sich die Garderobe wieder. Ab dort ist
unserer Einrichtung eine schuhfreie Zone, sodass sich auch unsere Babys und Krabbelkinder
gefahrlos in der gesamten Einrichtung bewegen konnen.

In der Kiche im offen gestalteten Aufenthaltsraum bereiten wir das Frihstick und die
Nachmittagsbrotzeit zu.

Der begrinte Innenhof bietet Moglichkeiten zur Bewegung und zu gezielten
Gartenangeboten.
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B. Unsere Tagesabldufe

Kindergartengruppe:

UHRZEIT ABLAUF

09:00-09:20 | Brotzeit

09:50-11:50 | Freispiel, Angebote, Projekte, Ausflige

15:30-16:00 | Kleine Brotzeit

Der ,, ABC-Club” der Vorschulkinder findet 1x pro Woche von 09:50-10:50 statt. In dieser Zeit
bereiten wir die Kinder mit Hilfe von Projekten, Angeboten und Spielen kindgerecht und
altersentsprechend auf die Schule vor.

An zwei Vormittagen pro Woche sind unser Ausflugtage. An diesen Tagen entdecken wir
gemeinsam mit den Kindern die Umgebung, suchen die Isarauen auf, besuchen Museen, Spielplatze
oder machen Spaziergdnge in unserem Viertel.

Der Spielplatz am Rocklplatz und der Spielplatz an der DreimUhlenstralle sind von unserer
Einrichtung, ohne das Uberqueren einer StraRe zu erreichen und eignen sich fir tigliche
Aufenthalte im Freien, auch gemeinsam mit den Krippenkindern.

Freispiel, Projekte und Angebote finden gruppenibergreifend statt. Den Kindern bieten sich so
WahlImoglichkeiten und wir konnen auf die einzelnen Interessen der Kinder eingehen.

Geburtstage werden mit allen Kindern gemeinsam gefeiert. Durch unser teiloffenes Konzept
entstehen gruppenibergreifende Freundschaften und die Kinder wollen gemeinsam den
Geburtstag ihrer Freunde feiern. In der Regel bringen die Eltern eine einen Kuchen far  das
Fest mit.

In den Morgenkreisen werden die Kinder begrifft und es wird gemeinsam gesungen. Wir
besprechen den Tagesablauf mit den Kindern, Winsche werden gedufRert und Regeln erarbeitet
oder besprochen, Projekte und Angebote angekindigt.

Wenn es Streit gibt, der mehrere Kinder betrifft, suchen wir mit den Kindern eine ruhige Umgebung
auf, um ihnen bei der Klarung zu helfen.
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Dem Mittagessen schliel3t sich eine gemeinsame Ruhephase an. Mit Decken und Kissen konnen es
sich die Kinder im Gruppenraum gemdtlich machen. Gemeinsam wird entschieden, ob ein Buch
gelesen oder ein Horspiel angehort wird. Nach etwa 30 Minuten, wenn das Ruhebedirfnis der
ersten Kinder gesattigt ist, durfen sich die Kinder im eigenen Tempo etwas Ruhiges zum Spielen
aussuchen. Beim ruhigen Spiel kdnnen sich die Kinder weiter entspannen.

Die Kinder dirfen sich bei uns frei und selbststandig Bewegung. Wir geben den Kindern Impulse und
Anregungen, um sie in ihrer Eigenstdndigkeit zu unterstitzen.

Krippengruppe:

UHRZEIT ABLAUF

09:00-09:20 | Brotzeit

09:45-10:30 | Freispiel, Angebote, Projekte, Ausflige

14:30-15:30 | Freispiel, Garten, Angebote, Projekte

16:00-17:00 | Ausklang

Im Morgenkreis werden die Kinder begrifit und es werden gemeinsame Lieder gesungen.

GroRe Ausflige, die wir mindestens zwei Mal pro Betreuungsjahr planen, werden den
Eltern rechtzeitig bekannt gegeben.

Tagliche Ausflige, wie z.B. zum Spielplatz am Récklplatz als auch zum Spielplatz an der
Dreimiihlenstrale sind ohne Uberquerung einer StraRe zu erreichen. Taglich gehen wir
auch mit unseren Kleinsten an die frische Luft, entweder im Hauseigenen Garten oder auf
einen der beiden Spielplatze. Spaziergdnge und Besuche auf weiteren nahegelegenen
Spielplatzen/Parks finden davon unabhéngig mindestens zwei Mal pro Woche statt.
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Die Kinder des ,Maxi-Clubs“ machen am Ende des Krippenjahres einen Ausflug ins

Theater.

Den Schlafraum suchen zur Mittagszeit alle

Kinder gemeinsam auf. Die

Einschlafbegleitung und die Schlaf- oder Ruhedauer richten sich individuell nach den

Bedurfnissen des einzelnen Kindes.

A. Kompetenzen

Eine Reihe von Kompetenzen befahigt uns alle zur
Interaktion mit anderen Menschen und
Auseinandersetzung mit unserer Umwelt.

Der Bayrische Bildungs- und Erziehungsplan nennt
folgende Kompetenzbereiche, deren Entwicklung und
Forderung alle in unserem Alltag mit den Kindern
ihren Platz finden:

e Selbstwahrnehmung:

Ein hohes Mal’ an Selbstwertgefihl, ,sich- wert(voll)-fihlen”, ist die Basis flir gesundes

Selbstvertrauen.

Wir unterstiitzen und begleiten Kinder dabei positive Selbstkonzepte zu entwickeln und aufzubauen,
in dem wir Kinder Wertschatzung entgegenbringen, die nicht an Bedingungen geknlpft ist und indem
wir in eine differenzierte, positive Kommunikation mit ihnen treten.

e Motivationale Kompetenzen:

Die Wahrnehmung der eigenen Autonomie, Kompetenz und Selbstwirksamkeit ist
essenziell flr unsere psychische und emotionale Gesundheit. Eine stabile
Selbstregulation sorgt fir ein kontinuierliches Abgleichen der eigenen Handlungen mit

den eigenen MaRstdben.

Wir unterstiitzen und begleiten Kinder dabei, in dem wir aktive Partizipation leben, ihnen
Verantwortung zutrauen und Raum fir neue und individuelle Losungswege schaffen. Aufgestellte
Regeln sind transparent und jederzeit Uberprif- und neu justierbar. Gemeinsam reflektieren wir mit

den Kindern Verhaltens- und Vorgehensweisen.
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Kognitive Kompetenzen:

Jeder Mensch verfligt Gber ein breites Feld an kognitiven Kompetenzen, die von der
differenzierten Wahrnehmung, der Denkfahigkeit und den Gedachtnisleistungen bis hin
zur Problemldsefahigkeit, Fantasie und Kreativitat reichen.

Wir unterstiitzen und begleiten Kinder dabei, alle ihre Sinne wahrzunehmen und einzusetzen, zu
forschen und experimentieren, ihre Kenntnisse z.B. tiber Zahlen, Farben, Sprache und Kategorien
altersentsprechend zu erweitern, Fehler als wichtige Schritte zu Problemlésung anzuerkennen und
einen eigenen, originellen Ausdruck im motorischen, sprachlichen, musischen und gestalterischen
Bereich zu entwickeln.

Physische Kompetenzen:

Sowohl Fein- und grobmotorische Kompetenzen als auch eine gesunde Einstellung zu
Hygiene und gesunder Erndhrung tragen ebenso wie die Fahigkeit zur Regulierung von
An- und Entspannung entscheidend zu unserer physischen und psychischen Gesundheit
bei. Sie sind relevante Fahigkeiten fir eine gesunde Work-Life-Balance, die eine
besondere Herausforderung unserer Zeit darstellt.

Wir unterstiitzen und begleiten Kinder dabei, grundlegende HygienemaRnahmen (z.B. das Saubern
von Handen und Gesicht, Z&hneputzen, Toilettengdnge) selbststéndig zu erledigen. Wir leben eine
positive Einstellung zu gesunder und genussvoller Erndhrung vor. Zahlreiche Bewegungsanreize und
verschiedene Entspannungsmoéglichkeiten bieten vielfaltige Entwicklungsmoglichkeiten.

Soziale Kompetenzen:

Kinder kommen bereits als soziale und kooperative Wesen auf die Welt. Die Fahigkeit
zur Empathie und Perspektivibernahme, zur Kommunikation- und Kooperation sowie
zum Umgang mit Konflikten sind Kompetenzen, die die Qualitat unserer Beziehungen
pragen. Sie sind in jedem Kind angelegt und entwickeln sich in unterschiedlichen Phasen
der Kindheit unterschiedlich stark.

Wir unterstiitzen und begleiten Kinder dabei, sich in andere Kinder einzufiihlen, Beweggriinde und
unterschiedliche Perspektiven wahrzunehmen und zu verbalisieren. Dabei begleiten wir sie im
Bewusstsein, dass die Fahigkeit zur Perspektivibernahme entwicklungspsychologische
Reifeprozesse voraussetzt, die nicht von Beginn an voll ausgepragt sind. Wir geben jedem Kind die
Zeit, die es hierflir benétigt. Wir leben Kindern, wann immer moglich, eine gewaltfreie
Kommunikation auf Augenhéhe ebenso vor, wie ein breites Repertoire an Konfliktlésungstechniken.
Wir vertrauen ihrer intrinsischen Motivation zur Kooperation. Deshalb |6sen Konflikte gemeinsam
mit ihnen, wobei gilt: ,So viel Hilfe wie notig, so wenig wie moglich.”.

Wertekompetenz und soziale Orientierung:
Christliche, humanistische und universelle Werte bilden die Grundlage unserer
Gesellschaft.

20



Moralische Urteilsbildung, Offenheit, Toleranz und Achtung vor Andersartigkeit und
Anderssein sowie Solidaritdt wird bereits im Kindesalter eingelibt und gefestigt.
Kinder zeigen sich meist neugierig und aufgeschlossen Neuem und Anderem gegenuber.

Wir leben den Kindern verfassungskonforme Werte vor und unterstiitzen und begleiten sie dabei,
sich mit diesen auseinanderzusetzen, ihre Gedanken und Uberlegungen dazu zu duRern und eine
eigene Position zu einzelnen Werten zu finden. Wir erméglichen ihnen Kontakte zu Menschen aus
verschiedensten kulturellen und religiosen Kontexten und ermutigen sie zu Neugier und
Wertschatzungen gegeniber den unterschiedlichsten Kulturen. Wir sensibilisieren flur die
Einzigartigkeit eines jeden Menschen und bestdrken die Kinder ihr Recht auf Anerkennung ihrer
einzigartigen Individualitdt in Anspruch zu nehmen. Wir achten die Bedrfnisse und Winsche der
Kinder und bestarken sie dabei sich fiireinander einzusetzen.

Verantwortungsiibernahme und Partizipation:
Verantwortungsiibernahme, Partizipation und Solidaritdt gelten als zentrale Werte
unserer freiheitlich-demokratischen Gesellschaft. Wir achten Kinder ebenso wie
Erwachsene als wichtige Mitglieder der Gesellschaft. Wir sind uns unserer
Verantwortung fir Umwelt und Natur bewusst.

Wir unterstiitzen und begleiten Kinder dabei, Verantwortung fir ihr Handeln zu Gbernehmen und
bieten ihnen ausreichend Ubungsraum hierzu. Wir unterstiitzen sie darin sich fiir andere, Schwéchere,
Benachteiligte oder Unterdriickte, einzusetzen- in unserer Einrichtung und dariber hinaus. Wir
sensibilisieren sie fiir andere Lebewesen, fir die nattrliche Lebensgrundlagen allen Lebens und zum
schonenden Umgang mit Ressourcen. Wir reflektieren dazu standig unseren eigenen Umgang mit
Ressourcen, mit Nahrungsmitteln, Energie und Konsum, und machen uns gemeinsam mit den Kindern
immer wieder neu auf den Weg unserer Verantwortung gegenlber unserer Umwelt gerecht zu
werden.

Wir sorgen fiur zahlreiche Beteiligungsmoglichkeiten an Entscheidungsprozessen und ein
ausgewogenes Verhdltnis zwischen individuellen Entscheidungen und demokratischen
Abstimmungsprozessen.

Lernmethodische Kompetenz:

Lernmethodische Kompetenz ist die Grundlage fir schulisches und lebenslanges
selbstgesteuertes Lernen. Sie ermoglicht es uns, unsere Kompetenzen und unser Wissen
kontinuierlich zu erweitern und filtern.

Wir betrachten die Fahigkeiten zu lebenslangem Lernen nicht nur fir die Kinder als
wichtige Kompetenz, sondern leben dies durch regelmaRige Fort- und Weiterbildungen
aktiv vor. Wertschatzung und Neugier gegenliber neugewonnenem Wissen von
Erwachsenen und Kindern ist fir uns eine wichtige Grundlage.

Lernen findet in jeder Situation statt, sowohl in geleiteten Angeboten, gemeinsamen
Projekten oder in Alltagshandlungen. Ausdricklich schatzen und unterstitzen wir das
freie Spiel der Kinder als Lernraum, der vielfdltigen Erfahrungen aus allen
Bildungsbereichen bietet.
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Wir unterstiitzen und begleiten Kinder dabei, die gesamte Bandbreite unterschiedlicher Lernwege
zu nutzen, kennen und ausprobieren, Informationen zu beschaffen, Wissen zu verstehen und
begreifen, es zu organisieren und dokumentieren. Dabei greifen wir auf Projektarbeiten, gezielte
und gelenkte Angebote ebenso zuriick wie wir das Lernen in Alltags- und Spielsituationen
wertschatzen und fordern. Neuen Medien gegeniiber zeigen wir uns dabei ebenso aufgeschlossen,
wie wir grundlegende, traditionelle Materialien heranziehen.

Resilienz (Widerstandsfdhigkeit):

Die Resilienz ist in den letzten Jahren zunehmend in den Mittelpunkt der padagogischen
und entwicklungspsychologischen Arbeit gerlickt. Sie beschreibt die Fahigkeit eines
Menschen mit individuellen und gesellschaftlichen Belastungen, mit familiaren und
beruflichen/schulischen Veranderungen, gesundheitlichen oder sozialen
Schwierigkeiten so umzugehen, dass die eigene Entwicklung, Gesundheit, das eigene
Wohlbefinden und die eigene Lebensqualitat nicht dauerhaft und deutlich geschadigt
werden. Je ausgepragter die Widerstandsfahigkeit eines Menschen ist, je eher
entwickelt er sich, unabhangig von den Lebensumstanden, zu einer selbstbewussten,
kompetenten, leistungsfahigen und stabilen Persdnlichkeit

Wir unterstiitzen und begleiten Kinder dabei, Resilienz zu entwickeln, indem wir z.B.

e Sie darin unterstiitzen, ihre Gefiihle zu erkennen und einen positiven Umgang mit ihnen
zu erlernen, z.B. in dem wir Gefiihle spiegeln und gemeinsam Strategien zum Umgang mit
ihnen entwickeln

e Sie darin unterstiitzen Bewdltigungsstrategien fiir Probleme zu entdecken und einzutiben,
z2.B. in dem wir auf Augenhéhe kommunizieren und Vorschlage fir Lésungsméglichkeiten
unterbreiten

o Sie darin unterstiitzen, eine Einschatzung daflr zu entwickeln, was sie selbst belastet und
wie sie eigene Bewaltigung- und Kontrollméglichkeiten entwickeln kénnen, z.B. indem wir
ihr Bediirfnis nach Rickzug, Bewegung, Interaktion oder vertiefte Zuwendung zu einer
Sache respektieren

e |hnen unabhangig von Leistung oder Verhalten Wertschatzung und Annahme
entgegenbringen, sie darin bestdrken sich selbst wahrzunehmen

e |hnen firsorglich, respektvoll und einfiihlsam begegnen

e |hnen positive Aufmerksamkeit zukommen schenken

e sie mit altersentsprechenden, individuellen Anforderungen konfrontieren, sie aber nicht
Gberfordern

e sie an Entscheidungen partizipieren und Verantwortung ibernehmen lassen
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B.

Neben den Kompetenzen spielen die
Bildungsbereiche im“ bayrischen Bildungs- und
Erziehungsplan far Kinder in
Tageseinrichtungen eine zentrale Rolle. Auch

in unserer tdglichen Arbeit greifen wir die
Vielfalt dieser Bildungsbereiche auf und

Bildungsbereiche

schaffen  Raum  fir  Erfahrungen und

Entwicklungen in jedem einzelnen dieser Bereiche. Dabei orientieren wir uns an den
Interessen der Kinder und den Themen, die gerade in den jeweiligen Gruppenalltagen
prasent sind.

Bewegung und Psychomotorik:

Flr Kinder bedeutet Bewegung Freude und SpalS. Sie ist eine der naturlichsten kindlichen
Ausdrucksformen und einer der direktesten Wege sowohl mit ihrer Umwelt in Kontakt
zu treten als auch sich selbst zu splren. Sie lernen sich selbst einzuschatzen, ihrem
Korper und ihren eigenen Fahigkeiten zu vertrauen. Uber die Bewegung erfahrt sich
bereits ein Baby als selbstwirksames Wesen. Fir die psychische und physische
Gesundheit von Kindern ist sie unerldsslich. Auch Emotionen lassen sich flr Kinder
leichter durch Bewegung regulieren. Die Sinneswahrnehmung ist gerade im
Vorschulalter eng mit Bewegung verknipft.

Wir unterstiitzen und begleiten Kinder in ihrem natirlichen Bewegungsdrang, in dem wir

e  RegelmaRig den Turnraum und das AuBengelande aufsuchen

e Bewegungsangebote und -baustellen anbieten

e Tanzen, Rhythmik, Yoga und psychomotorische Angebote, z.B. einen Sinnespfad in unserem
Turnraum, bereitstellen

e  Kinder ermutigen ihre Umwelt mit allen Sinnen wahrzunehmen und zu fiihlen

e Kinder ermutigen sich altersgerechten Herausforderungen zu stellen

e Unsere Kindergartenkinder dirfen das gesamte Innenhofgeldnde mit allen seinen
Moglichkeiten bespielen und auch Blische und Bdaume beklettern. Hierzu stellen wir nur
solche Regeln auf, die die Sicherheit der Kinder und die Wertschatzung gegeniiber den
Pflanzen sichern.

¢ Inunseren Krippengruppen auf Entwicklungsimpulse angelehnt an Emmi Pikler zuriickgreifen

e Ein breites Angebot an frei zugdnglichen Bewegungsmaterialien, sowohl innen als auch
auBen, wie z.B. reifen, Seile, Matten, Ticher, bieten

e Den Kindern in gezielten Situationen das BarfuBlaufen auch draufen erméglichen, im
Innenbereich ABS-Socken oder diinne Schlappchen bevorzugen
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MINT- Bereich (Mathematik-Informatik-Naturwissenschaften-Technik):

Kinder erforschen von Geburt an ihre Umwelt. Sie erkunden diese mit allen Sinnen
(Spielsachen werden mit dem Mund untersucht) und Uberprifen erste physikalische
Grundsatze (Dinge fallen herunter, wenn man sie losldsst). Wenn sie dlter werden
erweitert sich der Radius ihrer Forschertatigkeit, sie beginnen zu fragen, Gber das neue
Erlernte nachzudenken und Dingen auf den Grund gehen zu wollen. Neugier und das
Hinterfragen von Dingen regt kognitive Prozesse im Gehirn an, ermoglicht und festigt
diese. Wir ermutigen Kinder deshalb ausdrlcklich, nicht nur ihnre Umwelt zu erforschen,
sondern auch aufgestellte Regeln und das Verhalten der Padagogen in Frage zu stellen
und treten mit ihnen hierrtiber kontinuierlich in Kommunikation.

Unser Ziel ist es die Kinder in ihrer Entdeckerfreude und ihrem Erkundungsdrang zu
unterstitzen und zu férdern und so Konzentrationsfihigkeit, Denkprozesse,
Durchhaltevermdgen und Kooperationsbereitschaft zu fordern. Gezielte Anregungen
und neue Impulse von den Erziehern soll die Kinder inspirieren, ihre bereits erworbene
Erfahrungen erweitern. Dabei greifen wir auf, was die Kinder bereits im Alltag erleben
und helfen ihnen bestimmte Prozesse bewusster und umfassender zu durchlaufen.
Unser Team nimmt hierzu regelmafig an Fortbildungen teil.

Wir unterstiitzen und begleiten Kinder in ihrem natirlichen Forscherdrang, in dem wir
Im Freispiel:

e In unseren Krippen Spielmaterial zum freien Forschen anbieten, z.B. Tannenzapfen und
Kastanien im Herbst, Muscheln im Sommer, Pipetten, Filterpapier, Pinzetten, Zangen,
Eimer, Messbecher...

e Eine aktiv beobachtende Rolle einnehmen, die sensiblen Phasen der Kinder wahrnehmen
und ihnen gezielte Unterstiitzung zu ihren Entwicklungsthemen anbieten

e Inunseren Aulenbereichen Matschkiichen und andere Erfahrungsméglichkeiten bieten

[ )

In der Natur:

o Das freie Erkunden der Natur in unseren AuRenbereichen ermdglichen, Tiere und Pflanzen
dabei gleichermalen Achtung entgegenbringen

e  Mit den Kindern gemeinsam Hochbeete bepflanzen

e Auch bei Regenwetter nach draullen gehen, in Pfitzen springen und die Veranderungen
in der Natur beobachten

e Naturmaterialien kreativ nutzen und auch in der Kiiche verwenden (z.B. ein
selbstgemachter Pfefferminztee mit Minze aus unserem Hochbeet)

In Projekten:

e  Fragen der Kinder aufgreifen und gemeinsam nach Antworten suchen. Dabei greifen wir
auf die gesamte Bandbreite an Medien (Blcher, Zeitschriften, Internet) und Experten von
aulen (Bibliotheken, Fachkraften unter den Eltern und der Umgebung, Firmen etc.), sowie
Experimente und Selbsterfahrungen zurick

e vorhandenes Wissen vertiefen und Neues zu erlernen

e naturwissenschaftliche und mathematische Zusammenhange greifbar machen

e den Lernprozess gemeinsam mit den Kindern dokumentieren. Dabei greifen wir auf die
gesamte Bandbreite an Medien und Formaten zurtick
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Sprache und Literacy:

Sprache umfasst sowohl verbale als auch nonverbale Kommunikation. Ihre Entwicklung
beginnt bereits im Sauglingsalter und ist ein kontinuierlicher, nie abgeschlossener
Prozess. Beim Erlernen einer Fremdsprache, spliren auch Erwachsene wie komplex der
Umgang mit Sprache sein kann. Und auch in unserer Muttersprache, in deren Kontext
wir uns alle in der Regel recht selbstverstandlich bewegen, stoRen wir immer wieder an
Grenzen des gegenseitigen Verstandnisses, an Missverstandnisse. Alltagssprache,
wissenschaftliche Sprache, Jugendsprache, Dialekt, Korpersprache usw.: die
Ausdrucksmaoglichkeiten und Varianten von Sprache sind unzahlbar.

Zu Beginn teilen sich Kinder uns noch zu groRen Teilen nonverbal mit, auch Schlagen und
BeiRen zahlt immer wieder zu den von Kindern verwendeten nonverbalen
Ausdrucksmoglichkeiten. Je sicherer sie sich in der Gruppe angekommen fiihlen und je
alter sie werden, je mehr teilen sie sich auch mit sprachlichen Mitteln mit. Wir begleiten
diesen Prozess intensiv und unterstltzen die Kinder von Anfang an darin verbale oder
nicht verletzende nonverbale Ausdrucksmoglichkeiten zu finden.

Die UN-Konvention fir Kinderrechte legt im Artikel 29 fest: Die Vertragsstaaten stimmen
darin lberein, dass die Bildung des Kindes darauf gerichtet sein muss, [...] dem Kind
Achtung vor seinen Eltern, seiner kulturellen Identitéit, seiner Sprache und seinen
kulturellen Werten, den nationalen Werten des Landes, in dem es lebt, und
gegebenenfalls des Landes, aus dem es stammt, sowie vor anderen Kulturen als der
eigenen zu vermitteln.

Wir sind keine mehrsprachige Einrichtung, stehen aber allen Sprachen und Kulturen
gegenlber offen. Wachsen Kinder mehrsprachig auf, betrachten wir dies als Ressource
und nicht als Hindernis.

Wir unterstitzen und begleiten die Sprachentwicklung der Kinder z.B. in dem wir

¢ |hre nonverbale Kommunikation genau beobachten und auf sie reagieren

e Sie ermutigen im Konfliktfall verbale Lésungswege zu finden und dies vorleben

e Im Morgenkreis, vor dem Mittagessen und nach der Schlafenszeit einen speziellen Raum
bieten, Erlebtes zu erzahlen und sich gegenseitig zuzuhéren

e Taglich mit Liedern, Reimen, Texten arbeiten. Dabei lernen die Kinder durch
Wiederholungen verlasslich Sprache kennen als auch durch Umformulierungen, Neureimen
und Quatsch-Formulierungen einen kreativen Umgang mit Sprache.

e |hnen Zeit geben Worte zu finden und Satze zu bilden

e Sprachliche Fehler in der Regel nicht korrigieren, sondern stattdessen die Aussagen in
richtiger Form bestatigend oder riickfragend wiederholen

e Bicherinvielféltiger Auswahl und verschiedenen Sprachen jederzeit frei zuganglich sind und
indem jede Gruppe lber eine gemiitliche Lese-Ecke verfiigt

e Kasperltheater vorfithren und Fingerspiele spielen

e Theaterbesuche veranstalten

¢ Inden altersgemischten Gruppen Theaterprojekte durchfiihren

e Den Wunsch von Kindern Buchstaben oder den eigenen Namen schreiben zu lernen,
unterstitzen und in der Vorschule erste Erfahrungen mit dem ABC ermoglichen
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Die Kinder erleben, wie wir Sprache auf unterschiedliche Art und Weise einsetzen.

Wir machen uns oft Notizen, gehen im Gruppentagebuch die Anwesenheitsliste mit den
Kindern durch und recherchieren. In diesen Situationen werden die Kinder mit der
schriftlichen Sprache konfrontiert. Wir verwenden ebenso Sprachaufnahmen, digitale
Notizen und tauschen uns Uber verschiedene Begriffe in unseren Muttersprachen oder

Dialekten aus.

e Erndhrung- und Gesundheitsbildung

Die WHO beschreibt Gesundheit als ,ein Zustand von korperlichem, seelischem,

geistigem und sozialem Wohlbefinden®.

Besonders die gesunde und genussvolle Ernahrung im Einklang mit unserer Umwelt und
die selbstbestimmte Verantwortung flr unser eigenes Wohlergehen stellen eine der

Herausforderungen unserer modernen Zeit dar.
Mit der Teilnahme an der ,Ich kann kochen!”

— Erndhrungsinitiative der ,Sarah Wiener

Stiftung”, den frisch zubereiteten, vegetarischen Frihsticken und
Nachmittagsbrotzeiten, sowie eines ausgewogenen, frischen Mittagsessen (2x in der
Woche Fleisch oder Fisch) mochten wir Kindern eine abwechslungsreiche, gesunde und
genussvolle Ernahrung vorleben. Auf Allergien und Unvertraglichkeiten nehmen wir
selbstverstandlich im Rahmen des uns moglichen Rlcksicht. Entspannungs- und
Bewegungsangebote, die Besuche einer Zahnarztin in unseren Einrichtungen, die
altersentsprechende Ubernahme der Pflege des eigenen Kdrpers sind ebenfalls wichtige

Punkte im Rahmen der gesundheitlichen Pravention.

Wir unterstitzen und begleiten die Erndhrung und Gesundheit der Kinder, in dem wir z.B.

e Gemeinsam mit ihnen eine gesunde, vollwertige, vegetarische Frihstiicks- und
Nachmittagsbrotzeit zubereiten. Dabei spielt ein grofer Anteil an Gemise, Obst und
Vollkornprodukten ebenso eine Rolle wie das Kennenlernen neuer Lebensmittel.

e Kochangebote und -projekte anbieten, z.B. das Backen von Brot, Zubereitung eines
gemeinsamen Mittagessens

e Die Erfahrung der Lebensmittel mit allen Sinnen unterstitzen

e Vorlieben und Abneigungen ernst nehmen

e Krauter und Beeren in unseren Hochbeeten anpflanzen und sie gemeinsam ernten und
verarbeiten

e Entspannungsangebote wie Kinderyoga anbieten

e Nach dem Mittagessen gemeinsam Zahneputzen

e RegelmaRig eine Kinderzahnarztin in unsere Gruppen einladen und von dieser Techniken
und Wissen rund um die Zahnpflege erlernen

e  Taglich fur ausreichend Bewegungsmoglichkeiten sorgen
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Sauberkeitserziehung:

Einen Teilbereich der Gesundheitserziehung stellt die Sauberkeitserziehung dar. In
unserem Kulturkreis tragen Kinder in der Regel in den ersten Lebensjahren eine Windel.
Das regelmafige Wickeln der jingeren Kinder gehort somit fest zu unserem Tagesablauf.
Dabei werden Windeln und Feuchttlicher von Zuckertag gestellt. Wir sind allerdings
offen flr das Wickeln mit Stoffwindeln, sofern die Eltern die entsprechenden Produkte
zur Verfligung stellen. Ebenso ist es moglich bei Uberempfindlichkeiten, Allergien etc.
eigene Windeln/Feuchttliicher mitzubringen.

Wickeln ist fir Kinder eine intime Situation. Es ist uns deshalb wichtig, dass die Kinder
entscheiden, welche Bezugsperson diese Pflegeaufgabe Gbernehmen soll. Ein ,Nein”
versuchen wir auch und gerade in diesem Bereich weitestgehend zu akzeptieren und
suchen gegebenenfalls Kompromisse oder neue Wege, die sich fir das jeweilige Kind
passender anflihlen. Wir verbalisieren die folgenden Handlungen, damit das Kind sich
auf das Geschehen einstellen kann und nutzen die 1:1 Situation flr intensive Gesprache
mit dem jeweiligen Kind. Wir bemihen uns beim Wickeln eine Wohlfihlatmosphare zu
schaffen und sowohl der kindlichen Neugier nach den Ablaufen als auch dem Wunsch
nach Ablenkung, z.B. durch das Anschauen eines kleinen Buches, entgegenzukommen.
Nachdem die ersten Toilettengange zu Hause zu Erfolgserlebnissen fihrten und wenn
die Kinder dazu bereit sind, dirfen sie jederzeit auch in den Betreuungsgruppen erste
Versuche, die kleinkindgerechten Toiletten zu benutzen, unternehmen. ,Unfalle” sind
in dieser Phase noch etwas vollig normales und werden von uns als Teil des
Lernprozesses der Kontrolle dber den eigenen Korper verstanden. Die Kinder
entscheiden selbst, inwieweit sie bei ihren Toilettengdangen von einem Erwachsenen
begleitet werden mochten und was sie schon alleine schaffen.

Wir unterstiitzen und begleiten die Sauberkeitsentwicklung der Kinder z.B. in dem wir

e Eine Wohlfiihlatmosphéare beim Wickeln schaffen

e Die Kinder im Rahmen unserer Méglichkeiten wahlen lassen, welche Padagogin sie wickeln
soll

e Sowohl der kindlichen Neugierde als auch dem Wunsch nach Ablenkung beim Wickeln
nachkommen

e Die Wickelzeit als eine intime und intensive 1:1 Situation verstehen

e Jedes Kind in seinem eigenen Tempo , trocken” werden darf

e  Gemeinsam Bicher rund um den Korper, Toilettengdnge und das Wickeln lesen

o Unfdlle” fir uns zum Trockenwerden dazugehéren und deshalb unaufgeregt beseitigt
werden

e |hr Bedirfnis nach Privatsphare bei Toilettengdngen ebenso respektieren wie eventuell
benotigte Hilfe
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Schlaf

Auch das Thema ,Schlaf” stellt einen Teilbereich der Gesundheitserziehung dar. Kaum
ein Erwachsener in unserer heutigen Zeit hat noch niemals in seinem Leben unter Ein-
oder Durchschlafschwierigkeiten gelitten. ,Schlafprobleme” zdhlen zu den haufigsten
Grinden, wieso Eltern in den ersten 3 Lebensjahren ihres Kindes eine Beratung
aufsuchen. Es scheint vielfach als sei Schlafen ein kompliziertes, problembehaftetes
Thema.

Dabei haben schon Babys einen natirlichen, relativ haufig wechselnden, Schlaf- Wach-
Rhythmus — der sich zweifellos haufig von dem aus Erwachsenensicht gewlnschten
Rhythmus unterscheidet.

Zwischen dem 12. und 18. Lebensmonat kommen die meisten Kinder schliellich neben
dem Nachtschlaf mit einem Mittagsschlaf aus, wobei die Hohe des Schlafbedirfnisses
eine hohe natirliche Bandbreite aufweist. Damit Schlaf gelingen kann mussen sich
Kinder wie Erwachsenen sicherin ihrer Umgebung fihlen. Bedlrfnisse wie Hunger, Durst
und Toilettengange muissen gestillt sein.

Larm, Licht und zu viele Reize stellen hingegen flr die meisten Menschen eine
Einschlafhirde dar. Eine angenehme Schlafumgebung ist deshalb essenziell fir
gesunden Schlaf.

Es ist uns wichtig mit den Eltern Uber dieses Thema in den Austausch zu treten, deshalb
bieten wir Uber einen Newsletter, einer Elternberatung oder bei einem thematischen
Elternabend die Moglichkeit zur Information Uber das Thema ,kindlicher Schlaf”. In
diesem Rahmen kénnen Fragen gestellt und sich ausgetauscht werden.

Wir unterstiitzen und begleiten den Schlaf der Kinder, in dem wir z.B.

e Taglich gemeinsam mit den Kindern den Schlafraum vorbereiten

e Jedem Kind seine eigene Matratze mit einer Bettwasche und Stillkissen als Umrandung
herrichten

e Schnuller, Kuscheltiicher oder -tiere als Ubergangsobjekte wertschitzen, die den Kindern
Sicherheit beim Ubergang in den Schlaf bieten

e Den Kleinsten bis ca. 15 Monaten individuelle Schlafenzeiten (ber den Tag verteilt
ermoglichen

e Mit allen Krippenkindern gemeinsam in den Schlafraum gehen, die Dauer der Mittagsruhe
aber individuell auf ihre Bedirfnisse abgestimmt ist (d.h. wir wecken kein Kind auf. Wer
schlaft, bendétigt Schiaf!)

e Die Einschlafbegleitung fir jedes Kind so individuell wie moglich gestalten (kuscheln,
streicheln, singen, in Ruhe lassen etc.)
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Ethik und Werte:

Wir betreuen Kinder aus verschiedenster Herkunft und Glauben. Kinder und Familien
bringen unterschiedliche personliche, ethische und religiodse Erfahrungen und
Vorstellung mit in unseren Einrichtungen.

Der Forschungsdrang der Kinder erstreckt sich nicht nur auf naturwissenschaftliche oder
sprachliche Themenbereiche. Auch ,Sinnfragen” beschéftigen Kinder frih: ,,Wie ist die
Welt entstanden? Wieso feiern wir verschiedene, religiose Feste? Wieso glaubst du
etwas anderes als ich? Wieso gibt es Menschenrechte- und was ist mit den Tieren?“ sind
nur einige Beispielfragen, die Kinder stellen. Auch die Frage nach Sterben und Tod tritt
spatestens im Kindergartenalter auf.

Studien haben ergeben, dass die Unaufgeklartheit Kinder bereits im friihen Alter dazu
bringt, sich ausgegrenzt zu fuhlen. Kinder entwickeln unabhangig von der eigenen
Religion eine positive Einstellung zu anderen Religionen, wenn sie die Moglichkeit haben
sie kennenzulernen und mit ihnen in Kontakt zu treten. Spatestens im Kindergartenalter
bemerken die Kinder aktiv die Unterschiede zwischen ihrer und die Glaubensrichtungen
der anderen Kinder und interessieren sich fir diese.

Wir unterstiitzen und begleiten die Kinder eine eigene ethische und religiése Position zu entwickeln,
indem wir z.B.

e Inunseren Einrichtungen Mitarbeiter, Kinder und Eltern aus verschiedensten religiésen und
kulturellen Kontexten willkommen heifen und diese Pluralitat als Bereicherung schatzen

e Bilderbicher, Gesprache und Projekte zu Religion, Glauben und Sinnfragen ebenso offen
gegeniiberstehen wie zu ethischen Themen, die die Kinder beschaftigen

e  Fragen nach dem ,Sinn“ aufgreifen und mit den Kindern dariiber philosophieren

e Kindern die Moglichkeit bieten, Feste unterschiedlicher Kulturkreise durch ,mitfeiern”
kennenzulernen

e Selbst Vorbild sind, indem wir einerseits offen, achtsam, sensibel und wertschiatzend mit
unterschiedlichen Religionen und ethischen Positionen umgehen, andererseits uns unserer
eigenen Haltung bewusst sind und diese kritisch reflektieren

Natur und Umwelt:

Kinder erleben Natur mit allen Sinnen: ein Blatt, ein Regenwurm, eine Pflitze- jedes noch
so kleine Detail kann sie in den Bann ziehen und ihre Aufmerksamkeit komplett fesseln.
Sie forschen intensiv und beobachten genau.

Gleichzeitig sind sie am Wachsen und Werden und an groRen Zusammenhdngen
interessiert- auch wenn Erwachsene das nicht immer sofort wahrnehmen.

Wie werden aus einem Samen diese leckeren Himbeeren, die in unserem Innenhof in
der Ehrengutstr wachsen? Wieso schmeckt Tee aus frischgeernteten
Pfefferminzbldttern aus unserem Hochbeet gleich und doch anders als Tee aus dem
Beutel? Wieso kdnnen wir keine Bananen in unserem Garten anpflanzen? Was bedeutet
,bio“?
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,Draullen sein” spielt eine grolRe Rolle, sowohl in unserem Krippen- als auch in unserem
Kindergartenalltag. Wir sind Uberzeugt davon, dass der Erfahrungsraum ,Natur” zu den
bedeutendsten, grundlegendsten und dem kindlichen Forscherdrang am ehesten
entsprechenden Lernrdumen zahlt.

Wir unterstitzen und begleiten die Kinder beim Entdecken der Natur, in dem wir z.B.

e Im Frihling Krauter, Obst und Gemise anpflanzen, sie gieRen und pflegen, beim
Wachsen beobachten und sie anschliefend bei einer gemeinsamen Brotzeit
vernaschen

e Im Herbst z.B. Vogelhauschen bauen und Kastanien sammeln

e Im Winter Vogel und Eichhérnchen bei der Futtersuche beobachten

e Den Kindern Lupenglédser frei zur Verfiigung stellen und Regeln fiir ihre Benutzung
aufstellen

o Sofern es die jahreszeitlichen Bedingungen zulassen die Kinder auch draufen barful®
laufen dirfen

o Ausfliige auf Wiesen, Felder, Walder, an die Isar oder das Museum Mensch und Natur
machen

e  Naturmaterialien kreativ verarbeiten

e  Mit den Kindern gemeinsam Regeln zum Schutz der Tiere und der Natur erarbeiten

Kiinstlerisch-dsthetische Bildung:
Kinder denken Uberwiegend in Bildern. Erst im Kindergarten- und Schulalter nehmen die
Gedanken zunehmend auch abstrakte Formen an.

Sich Uber kreative, kinstlerische Ausdrucksformen der Welt mitzuteilen, ist fir sie
deshalb noch selbstverstandlich. Das Arbeiten mit vielfaltigen Materialien ermoglicht
Kindern nicht nur Ausdruck, sondern auch neue, weitergehende sensorische und
feinmotorische Erfahrungshorizonte. lhre Sinneswahrnehmung wird geschult und
verfeinert.

Kinstlerisch-asthetische Erfahrungen umfassen dabei nicht nur das klassische Malen mit
den unterschiedlichsten Farben, sondern die gesamte Bandbreite kreativer Materialien,
Werkzeuge und Techniken.

Aus anfanglichem Forschungsdrang und Neugier entwickelt sich im Laufe der ersten
Lebensjahre durch immer neue und weitere Sinneserfahrungen und bestindige
Wiederholungen im Kontakt mit Kreativmaterialien und -techniken das, was wir als
Kreativitdt bezeichnen.

Vorgaben zum Ergebnis machen wir den Kindern deshalb in den allermeisten Fallen
nicht, sondern sehen den Prozess der Entstehung als eigentlichen Sinn der kiinstlerisch-
asthetischen Bildung an. Wir mochten den Kindern einen breiten Raum flr die
verschiedensten Sinneserfahrungen anbieten und sie bei ihren Erfahrungen begleiten.

Kreativitat zeigt sich dabei jedoch nicht nur im Umgang mit speziellen Materialien,
sondern auch beim Bauen in der Bauecke, beim Konstruieren eines Gebdudes aus Sand,
Steinen und Stdcken oder beim Umfunktionieren von klassischem Spielzeug.
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Museums- und Theaterbesuche erganzen den Erfahrungshorizont der Kinder.

Wir unterstiitzen und begleiten die Kinder beim Entdecken der kiinstlerisch-asthetischen Welt,
indem wir z.B.

e Den Kindern altersgerechten, freien Zugang zu kreativen Materialien wie z.B., Stiften,
Papieren, Kleber, Scheren, Naturmaterialien bieten

e Angebote z.B. mit Salzteig, Teig, Knete, Naturmaterialien, Kleister, Leinwanden anbieten

e Kindern umfassende Mdglichkeiten zum freien und geleiteten Entdecken und Erproben
von verschiedenen Materialien und Techniken bieten

e Dem Entstehungsprozess ebenso groRe Wertschitzung entgegenbringen wie dem
fertigen Ergebnis

e Einmal im Jahr eine Vernissage bei ,Zuckertag DreimihlenstrafRe” veranstalten, bei dem
die Werke der Kinder ausgestellt werden

e Mit den Kindern gemeinsam die Entstehungsprozesse festhalten und dokumentieren

e Vorleben, dass ,schén” und ,nicht schon“ nur zwei Formen subjektive Wahrnehmung
sind und zur differenzierten Beschreibung der eigenen Wahrnehmung anregen

Musik, Rhythmik, Tanz

Bereits wahrend der Schwangerschaft reagieren Kinder nachweislich auf Musik, die
ihnen vorgespielt wird und sie erkennen regelmaRig vorgespielte Melodien, z.B. der
Spieluhr, nach der Geburt wieder. Musik aktiviert viele Hirnareale bei Kindern wie bei
Erwachsenen. Die verstarkte Neuronenaktivitat in unserem Gehirn bei unterschiedlichen
Musikarten Iasst sich bildlich darstellen.

Musikalische Bildung unterstitzt Kinder deshalb nicht nur dabei ,,musikalisch” zu sein,
Spall an Melodien und ein GespUr fur Téne zu entwickeln, sondern unterstlitzt den
Prozess der Hirnentwicklung, der in unseren ersten Lebensjahren stattfindet, und die
Verknlpfung von Millionen von Neuronen- was sich positiv auf die gesamte Bandbreite
unserer Gehirnleistungen auswirkt.

Gemeinsam zu musizieren, fordert die sinnliche Wahrnehmung ebenso wie die
Wahrnehmung des eigenen Korpers. Die Kinder treten dabei sozial in Beziehung,
nehmen Ricksicht aufeinander und Uben den pfleglichen Umgang mit Instrumenten ein.
Sie lernen kurze Musikstlcke von langen zu unterscheiden und machen so Erfahrungen
mit der ,Zeit”- fir die Grundschule eine wichtige Grundlage.

Sie machen Erfahrungen mit unterschiedlichen Vorlieben: ,lch habe ein anderes
Lieblingslied als andere Kinder” und bekommen ein Gefihl fir den Rhythmus des Tages
oder der Jahreszeiten durch entsprechende Lieder und Fingerspiele.

Nicht zuletzt haben Kinder Spall und Freude am Umgang mit Melodien, Texten,
Rhythmik und Tanz.
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Wir untersttzen und begleiten die Kinder beim Entdecken von Musik, Rhythmik und Tanz, indem
wir z.B.

e Den Tag und das Jahr durch die immer gleichen Lieder strukturieren

¢ Neue Melodien und Texte singen, (ben und mit ihnen Spal haben

e Musikinstrumente zum gemeinsamen Musizieren anbieten. Die Kinder kbdnnen
ausprobieren mit welchen Instrumenten sie welche Téne erzeugen

e Den Kindern Erfahrungen mit den Gegensatzen ,Laut-leise”, ,langsam-schnell”, ,Lange-
kurz“, ,hoch-tief” ermdglichen

e Vorleben, dass ,,schén” und ,nicht schon” nur zwei Formen subjektive Wahrnehmung sind
und zur differenzierten Beschreibung der eigenen Wahrnehmung anregen

e Projekte und Angebote zum Thema Instrumente und Musik anbieten, z.B. ein Musical
eintiben, Instrumente selbst bauen

e Den Kindern in Kleingruppen auch im Freispiel Instrumente zur Verfiigung stellen

e Klanggeschichten ,erzahlen”

Emotional-Soziale Bildung:

Kinder werden als soziale Wesen geboren. Von Beginn an Kommunizieren sie mit uns.
Studien belegen schon seit vielen Jahren, dass Babys und Kleinkinder, die zwar optimal
versorgt (Essen, Pflege, Hygiene, Spielzeug) werden, aber keinerlei Ansprache und
Zuneigung erfahren, in ihrer Entwicklung stark verzogert sind und sogar schwer krank
werden.

Kleinkinder nehmen ihre Emotionen Uber das Spiegeln durch uns Erwachsene (und
andere Kinder) wahr, auch fur die Wahrnehmung der Geflihle anderer bendétigen sie
unsere ,Ubersetzung”. Empathie entwickelt sich in einem langen Prozess ab etwa 18
Monaten. Dabei tritt ,echte Empathie” erstmals mit ca. 4 Jahren auf.

Streiten ist wichtig. In Auseinandersetzungen lernen die Kinder sich und den anderen
besser kennen, sie probieren sich aus, Uben fir die eigenen BedUrfnisse einzustehen.
Es werden Probleme angesprochen und Veranderungen angestrebt. Wir sind davon
Uberzeugt, dass wir durch Beobachten, aktives Zuhéren und im richtigen Moment,
nicht zu frih, einzugreifen, m wir die Kinder darin unterstiitzen gemeinsam eine
Losung zu finden. Unsere Aufgabe kann hier sein:

e BedUrfnisse zu Ubersetzen
e Offene Fragen stellen

e Impulse geben

e Schitzend eingreifen

e Kinder beteiligen

Wie orientieren uns an der Methode der gewaltfreien Kommunikation, die wir, so oft es
uns moglich ist, auch selbst im Umgang mit Kindern, Team, Kollegen und Eltern
praktizieren.

Fehler sind nicht schlimm und gehoren zum taglichen Lernen und Leben dazu, aus Fehlern
lernt man und entwickelt sich weiter.
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Kinder sind kooperative Wesen. Sie mochten Teil der Gemeinschaft sein, sie mdchten
Verantwortung in der Gemeinschaft Ubernehmen. Sie mochten spiren, dass sie
selbstwirksam und wirksam fir andere sein kénnen.

Neben Eltern, Familie und Freunden spielen wir Erzieher eine wichtige Rolle, in diesem
Prozess. Wir sind Vorbild und diejenigen, die im Kita-Alltag Geflhle spiegeln und Ubersetzen.
Wir nehmen das Bedurfnis der Kinder nach Kooperation und Partizipation ernst und
integrieren dies fest in unseren Alltag- nicht nur bei der Wahl der Spielpartner und der
Spielmaterialien, sondern altersentsprechend auch zunehmend bei der Tages- und
Jahresplanung, der Einigung (Uber und Festlegen von Regeln und der
Verantwortungstbernahme im Alltag, wie z.B. dem Tischdienst.

Um positive emotionale und soziale Erfahrungen in der Kita machen zu kénnen, ist vor allem
im Krippenbereich eine individuelle, an den Bedurfnissen des Kindes nach Sicherheit und
Bindung orientierte Eingewdhnung wichtig, was wir sehr ernst nehmen.

Wir unterstitzen und begleiten die Kinder in ihrer sozialen und emotionalen Entwicklung, indem wir z.B.

e |hre Emotionen spiegeln

e Die Emotionen von anderen Kindern ,,ibersetzen”

e Geflhle anhand von Blchern und Rollenspielen thematisieren

e Dort keine Empathie voraussetzen, wo sie sich noch nicht entwickelt hat, Empathie aber aktiv
vorleben und unterstiitzen

e Die Bedirfnisse der Kinder ernst nehmen

e Vorleben, dass es keine ,falschen” Gefiihle gibt- manchmal aber bessere Wege sie zu zeigen
bzw. mit ihnen umzugehen

e Die Grenzen der Kinder respektieren

e Die Ubernahme von Verantwortung férdern

e Eingewodhnungen an den individuellen Bedirfnissen des einzelnen Kindes ausrichten

e Konflikte gemeinsam mit den Kindern l6sen

e Digitale Medien:

Digitale Medien sind aus unserem Alltag nicht mehr wegzudenken. Auch zur Lebenswelt der
Kinder gehoren diese selbstverstandlich hinzu.

Kinder beobachten Erwachsene beim Recherchieren, Telefonieren, Mails schreiben,
Fotografieren. Sie selbst haben vielleiht schon erste Erfahrungen mit Fotos, Filmen oder
kleinen  Spielen. Auch die Kommunikation mit GrolReltern oder anderen
Freunden/Verwandten Uber Videokonferenzen spielt spatestens seit der Coronazeit eine
Rolle.

Im KiTa-Alltag beobachten wir ein stetig wachsendes Interesse an den digitalen Medien. Wie
mdchten das in einem gesunden Rahmen aufgreifen und die Kinder Méglichkeiten und einen
gesunden Umgang mit den digitalen Medien zeigen.

Seit 2022 arbeiten wir mit unserer Zuckertag-Family-APP, in der neben
Abwesenheitsmeldungen, der Dokumentation von Corona-Testergebnissen auch Eindriicke
aus dem padagogischen Alltag mit den Eltern geteilt werden. Hierzu bilden wir uns im Team
vielfaltig fort und werden weitere digitale Dokumentationsplattformen implementieren.
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Wir unterstiitzen und begleiten die Kinder bei ersten Schritten mit digitalen Medien, in dem wir z.B.

e Inder Krippe wenige, aber gezielte Angebote z.B. zu einem digitalen Bilderbuch machen

e Kinder mit unseren Gruppentabletts fotografieren lassen und die Fotos flr unsere Portfolio-
und Dokumentationsarbeit verwenden

e Projektarbeiten zum Thema Fotografieren und Filmen veranstalten (z.B. das Wachstum von
Kresse im Zeitraffer)

e Sprachaufnahmen machen und gemeinsam anhéren, Stimmen erkennen etc.

e  Kasperltheater, Lieder, Buchbetrachten fiir zu Hause (iber unseren YouTube-Kanal anbieten

e Im Kindergarten: Reportagen erstellen, Forschungen dokumentieren, offene Fragen
recherchieren

e Hardware zum Auseinanderbauen und Untersuchen bereitstellen

e Geschichten, Theater, Musicals, Horspiele gemeinsam aufnehmen

C. Sinneswahrnehmung

Die Entwicklung der Sinneswahrnehmung ist die Grundlage fir alles, was Kinder danach
erlernen. Saugling nehmen Uber die Sinne die Welt wahr. Kinder erfihlen ihre Umwelt zuerst
mit dem Mund, betasten sie spater mit den gesamten

Handen und danach mit den Fingern und dem gesamten

Koérper Materialien und lernen diese ganzheitlich kennen.

Die Sinneswahrnehmungen haben Einfluss auf die

Konzentrationsfahigkeit, die Motorik, die Sprache, das

Erfassen von Zusammenhangen, die Bewegung, den 3
Gleichgewichtssinn, die sozialen Beziehungen.

Die Entwicklung der Sinne ist ein kontinuierlicher Prozess,

findet aber verstdrkt in sogenannten ,sensiblen Phasen” statt, in denen sich die Sinne
besonders in jeweils einem bestimmten Bereich weiterentwickeln. Das bedeutet auch, dass
die Kinder in dieser Phase damit beschaftigt sind, den jeweiligen Sinn durch Reize von aufien
weiterzuentwickeln. Wenn Kinder sich mit einer Sache besonders intensiv beschaftigen und
Handlungen wieder und wieder wiederholt, sorgen sie im Rahmen ihres
Selbstbildungsprozesses daflr, dass hier eine Entwicklung stattfinden kann.

Ein Sdugling im 2.Lebenshalbjahr, das wieder und wieder den Teller vom Tisch oder den
Schnuller aus dem Buggy wirft, ist hierflir ebenso ein Beispiel, als das Essen mit den Handen.
Was flr Erwachsene manchmal nach ,,matschen” aussieht, ist in Wirklichkeit ein Be-greifen
der Nahrungsmittel mit den Fingern, ein Be-riechen, Be-fiihlen mit dem Mund, kurz gesagt
ein Training fur alle Sinne.
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Wir unterstiitzen und begleiten die Kinder bei der Sinnesentwicklung, indem wir z.B.

e  Mehr,Zeug zum Spielen” als ,Spielzeug” anbieten

e Ausreichend Freispielzeit ermdglichen

e Viel nach drauBen gehen

e Ganzheitliche Bewegungs- und Turnspiele anbieten

o Die Umgebung liebevoll gestalten

e  Fingerspiele und Reime miteinander sprechen

e Die Erfahrung der Umgebung mit allen Sinnen zulassen
e Sorgfaltig mit Materialien umgehen

e Kinder ihre Umwelt beobachten lassen

e Sie ausspielen lassen

D. Transitionen

Im Laufe unseres Lebens stehen wir vielfaltigen Ubergangen und Verdnderungsprozessen
gegenUlber: von der ersten Trennung von den Eltern im Baby- oder Kleinkindalter, tber die
Abgrenzung wahrend der Pubertat, Ausbildungsabschluss, Heirat bis zur Rente. Auch die
Kinder unserer Einrichtungen sind bereits in vielfaltiger Art

und Weise mit diesen Ubergingen konfrontiert.

Wir begreifen Transitionen als Herausforderung und
Chance fir die Entwicklung von Kompetenzen zur
Ubergangsbewiltigung. Der Erfolg neue Situation meistern
und sich selbst in ihnen neu organisieren zu kdnnen, starkt
die Kinder in ihrem Selbstvertrauen und ihrer
Selbstwirksamkeit.

Doch nicht nur die Kinder, sondern auch die Eltern finden sich im Laufe der Familienzeit in
einigen Transitionsprozessen wieder. Auch sie missen den Herausforderungen, die diese
Veranderungen, wie ein Krippenbesuch ihres Kindes, der erste Schultag oder der Auszug von
zu Hause, mit sich bringen, stellen und sich in der neuen Situation zurechtfinden.

Wir begleiten die Ubergidnge in unseren Einrichtungen in engem Austausch und in
individueller Art und Weise.

Den Ubergang von der Familie in die Kinderkrippe

Eltern Krippe

VERTRAUEN
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z.B. durch:

e Individuelle Besichtigungstermine als Erstkontakt

e Ein Eingewdhnungsgesprach mit der Einrichtungsleitung

e Eine Kontinuierliche, verlassliche, gegenseitige Rickmeldung

e Die gestaffelte Aufnahme

e Die Annahme der Familie in ihrer persénlichen Familiensituation

e Dokumentation der Eingewdhnung u.a. durch Portfolio

o Bei Bedarf weitere Gesprache zum Eingewdhnungsverlauf oder zum padagogischen Austausch
e Ein terminiertes Abschlussgespradch zur Eingewdhnung

e Die Einhaltung der Schweigepflicht Uber vertrauliche Informationen

z.B. durch:

e Angenommen sein in der eigenen Individualitat
e Mit Elternbegleitung die neue Umgebung erkunden
¢ Intensiver Beziehungsaufbau zur zugeordneten Bezugsperson

e Schrittweise Steigerung der Zeit ohne Eltern in der Einrichtung nach individuellen Vereinbarungen
e Durch Rituale Sicherheit gewinnen
e Der Wahrnehmung und zeitnahen Erfillung von Bedirfnissen

e Die Einbeziehung von Ubergangsobjekten (z.B. Kuscheltuch, Kuscheltier)

Den Ubergang von der Kinderkrippe in den Kindergarten
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z.B. durch:

e Den ,Maxi-Club” mit Angeboten nur fir die ,,GroRen”

e Bilderblcher und Gesprache rund um den Kindergarten
o Ubergabe Portfolio

e Kleine ,Abschiedsfeier”

E. Eingewohnung:

1. Krippenkinder (bis ca. 3 Jahre):

Wir arbeiten in Anlehnung an das
"Bedirfnisorientierte Eingewdhnungsmodell"
Dabei bericksichtigen wir sowohl, dass jedes Kind
eine individuelle Persdnlichkeit mit einzigartigen 5
Anlagen und Vorerfahrungen ist und deshalb
unterschiedlich  schnell Kontakt zu neuen
Bezugspersonen aufbaut, als auch die
(arbeitsweltlichen) Strukturen der Eltern und die Situation der Gruppe. FUr
Gewohnlich dauert die Eingewdhnungszeit in der Krippe ca. vier bis sechs Wochen.
Je nach Personlichkeit des Kindes kann die Eingewodhnung jedoch auch kirzer
oder langer ausfallen. Wir nehmen die Kinder gestaffelt auf, sodass fur die
Eingewdhnung jedes Kindes ausreichend Zeit ist. Die Eingewdhnung startet
bereits vor dem ersten Tag in der Gruppe mit einem ausfUhrlichen
Eingewdhnungsgesprach, indem sich Eltern und padagogische Mitarbeiter
kennenlernen. Der Ablauf der Eingewdhnung wird vorbesprochen und die
padagogischen Mitarbeiter erfahren mehr Uber Vorerfahrungen und
Persdnlichkeit des Kindes. Den Eltern wird u.a. ein beispielhafter, ausfihrlicher
Ablauf der Eingewdhnung mit einer Dauer von ca. sechs Wochen und ein
Handout mit wichtigen kurzen Informationen zum Ablauf der Eingewohnung
ausgehandigt.
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2. Kindergartengruppe (ca. 3-6 Jahre)

In der Kindergartengruppe befinden sich Kinder zwischen 3 und 6 Jahren. Ab diesem
Alter sind die meisten Kinder bereit, sich schneller und leichter von den Eltern zu
trennen als im Krippenalter. Deshalb besprechen wir die Eingewdhnung
individuell mit den Eltern im Eingewohnungsgesprach. Fir Kinder mit Krippen-
Vorerfahrung oder sehr offenen Kindern kann eine Eingewdhnung in stark
verklrzter Form stattfinden. Kindergartenkinder, die mehr Zeit bendtigen, kdnnen
analog zum Krippenmodell eingewdhnt werden.
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3. Verkurzter Ablaufplan der Eingewdhnung

Die Eingewodhnungszeit fur Kinder bis ca. 3 Jahre ist in der Regel folgendermalden
strukturiert:

1.

Woche:

Das Kind kommt mit einem Elternteil fir ca. 1 Std. in die Gruppe

2.

Ab dem 2. Tag nehmen die padagogischen Mitarbeiter immer intensiveren Kontakt zum Kind auf
Am 4. Tag (ggf. auch spéter) erfolgt eine erste, kurze Trennung

Die Pflegehandlungen erfolgen durch die Eltern in Anwesenheit der padagogischen Mitarbeiter
Das eingewdhnende Elternteil ist wdhrend der Trennung im Aufenthaltsraum und
jederzeit fur die pddagogischen Mitarbeiter greifbar

Woche:

Wir starten mit demselben Ablauf wie die letzte Woche endete

3.

Die Zeit des Elternteils in der Gruppe verkurzt sich

Die Zeit der Trennung wird ausgeweitet

Je nach individuellen Bedirfnissen des Kindes kann es zum Ende der Woche schon bis zum
Mittagessen bleiben

Die Pflegehandlungen werden von der Bezugsperson (pad. Mitarbeiter) Ubernommen

Das eingewdhnende Elternteil ist wahrend der Trennung im Aufenthaltsraum und
jederzeit fur die Pddagogen greifbar oder verlasst die Einrichtung nach Absprache (und ist
telefonisch jederzeit erreichbar

Woche

Wir starten mit demselben Ablauf wie die letzte Woche endete

Das begleitende Elternteil bleibt nicht mehr in der Gruppe

Die Zeit der Trennung wird weiter ausgedehnt

Das Kind kann je nach Fortschritt der Eingew&hnung bereits das erste Mal am Mittagschlaf
teilnehmen

Es wird unmittelbar nach dem Aufwachen abgeholt

Das eingewohnende Elternteil ist wahrend der Trennung im Aufenthaltsraum und
jederzeit flir die Padagogen greifbar oder verlasst die Einrichtung nach Absprache (und ist
telefonisch jederzeit erreichbar

4.-6. Woche:
Wir starten mit demselben Ablauf wie die letzte Woche endete

Die Zeit in der Gruppe nahert sich der vollen Buchungszeit
Das Kind bleibt auch nach dem Mittagschlaf noch in der Gruppe- bis zur Abholzeit
Es findet ein Elterngesprach zum Abschluss der Eingewdhnung statt
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F. Vorschule

Kinder im Vorschulalter vertiefen sich, angetrieben von Neugier, in Dinge. Dabei
sind sie hoch initiativ, das heilt, sie suchen Erfahrungen, identifizieren sich mit
Experimenten usw. Sie beginnen zu symbolisieren,

bilden in ihrem Spiel verschiedenste Rollen ab,

entwickeln ein Verstdandnis von Zahlen und Mengen.

Sie entwickeln ein vertieftes Verstandnis von

Sprache und koénnen ihre Wahrnehmungen

zunehmend auch sprachlich prazise abbilden.

In unserem ,,ABC-Club“ mochten wir die Kinder ein

Jahr lang intensiv auf diesem Weg begleiten. Durch

die Kooperation mit der Grundschule an der Tumblingerstral3e erhalten die Kinder
noch wahrend ihrer Zeit im Kindergarten erste Einblicke in den neuen Lernort
,Schule”. Unsere Vorschulkinder sind Paten fir neue und kleinere Kinder in
unseren Gruppen. Hier konnen sie Verantwortung Ubernehmen und
Selbstbewusstsein gewinnen. Sie sind nun die ,GrofRen” und kénnen andere an
ihrem Wissen und ihren Erfahrungen teilhaben lassen.

Mit Projekten und verschiedenen Angeboten unterstitzen wir dabei die
Entwicklung der Kompetenzen, die die Kinder fur den Schuleintritt
benotigen:

e Konzentrationsfdhigkeit

Kinder sollen sich im Schulalltag konzentrieren konnen. Dabei gilt etwa 15 Minuten
Konzentrationsdauer flr den Schuleintritt als Richtwert.

Ein Kind kann sich konzentrieren, wenn es zum Beispiel:

¢ Zuhoren kann, auf das Gehorte eingehen und es auch wiedergeben kann

¢ Anweisungen umsetzen kann

¢ Aufgaben und Spiele zu Ende bringen kann, wir férdern diese Kompetenz zum Beispiel
durch:

-Konzentriertes Vorlesen und Gesprache (iber das Gelesene

-Gemeinsame Gesprache Uber Erlebtes fuhren, sich dabei gegenseitig zuhéren und in

Austausch treten

-Regelspiele und Aktivitaten, die das Befolgen eines bestimmten Ablaufs

voraussetzen, z.B. Kochen

-Spiele wie Puzzeln, Steckspiele, Mandalas, aber auch Aktivitdten in der Natur, z.B. das

Pflegen unseres kleinen Nutzgartens

-Experimente
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o Sprachkompetenz:

Kinder, die dem Unterricht aktiv folgen wollen, mussen ,Worter in
gesprochenen Satzflissen als solche zu erkennen und diese Worter
phonologisch in ihren Bestandteilen (Lauten oder auch Silben) wiedergeben zu
kénnen”.

Ein Kind kann mit Lauten und Silben umgehen, wenn es zum Beispiel:

o Worter mit bestimmten Buchtstaben finden kann (z.B. ,Schlange...Was fangt
noch mit einem ,,Sch” an?”

¢ Silben horen und z.B. mit Klatschen begleiten kann

¢ Reimworte erkennen und finden kann

¢ Erkennenkann, welche Lieder, Fingerspiele etc. zu welchem Zeitpunktim
Tageslauf passen (z.B. BegrifRungslied im Morgenkreis oder Tischspruch vor dem
Essen)

Wir férdern diese Kompetenz zum Beispiel durch:

® Singen, Reimen, Sprachspiele
¢ Erzahlen und genau zuhéren
¢ Theater- und Singprojekte

¢ Beobachten und Widergeben (die Kinder werden an Dokumentationen und
der Portfolioarbeit aktiv beteiligt)
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o Wissensinhalte:

Kinder, die zur Schule kommen, verfligen bereits Uber ein breites Portfolio an
Wissen aus ihrer Lebenswelt und naturwissenschaftlichen Zusammenhangen.
lhre Neugier fur (naturwissenschaftliche) Zusammenhange und das Erkennen
von Regelmaligkeiten in ihrer Umwelt zeigt deutlich ihren bereits von Beginn
an angelegten Forschungsdrang. Sie mdchten ihren Teil zum Funktionieren von
Gemeinschaften (z.B. Familie oder Kindergarten) beitragen und dazu nétige
kulturelle Techniken erlernen.

In folgenden Bereichen verfiigen Schulanfénger z.B. schon Uber Wissen:

¢ Farben, vor allem Grundfarben

® Erste Erfahrungen mit Verkehrszeichen und -regeln

¢ Erstes Verstdandnis von Mengen und Relationen (5 Gummibéarchen fir ein Kind sind
viel, 5 Gummibarchen fir 10 Kinder (zu) wenig)

® Erstes Verstindnis flr naturwissenschaftliche GesetzmaRigkeiten, z.B. (fast) alle
Dinge fallen zu Boden, Wasser wird fest, wenn es gefriert...

® Alltagswissen: Zum Essen von Suppe bendtigt man einen Loffel, Obst darf man mit
den Fingern essen

Wir férdern die kindliche Freude am Wissenserwerb:

¢ der naturwissenschaftlichen Zusammenhdnge durch das ,Haus der kleinen
Forscher” mit speziellen Vorschulprojekten und -angeboten, sowie eine Vielzahl
von Experimenten

e der Ubernahme von Verantwortung in einer Gemeinschaft durch Dienste, z.B.
Tischdienst (Wie viele Teller benétigen wir heute? Welches Besteck brauchen wir?),
der Beteiligung an der Essenszubereitung (Kannst du bitte 3 Gurken tragen und ich
nehme 4 Tomaten?) oder der Vorbereitung von Angeboten (Was brauchen wir zum
Arbeiten mit Salzteig? Keine Scheren, aber Ausstechférmchen.)

¢ Dem aufmerksamen Wahrnehmen und begleiteten Beschreiben von
Verkehrsschildern, Verhalten an Ampeln etc.

¢ Durch das Erkennen von Zusammenhangen, z.B. durch Projektarbeit



o  Grobmotorik:

,Kinder, die sich konzentrieren kénnen, haben gleichzeitig eine Ahnung von dem
Raum, in dem sie sich gerade befinden und zugleich eine Ahnung davon, wie sie
sich darin splren. Ebenso wissen sie, auf welche Weise sie sich bewegen
kbnnen”.

Vorschulkinder wissen zum Beispiel bereits:

¢ wo im Raum sie sich befinden und wie sie dahin kommen bzw. gekommen sind
¢ wie sie standfest sein kbnnen,

¢ wie viel Raum sie einnehmen bzw. brauchen

¢ wiesie Distanz und Ndhe verandern kdnnen

Wir fordern diese Kompetenz z.B. indem wir:

o grolRere Areale aufsuchen (Walder, Wiesen, Platze) und diese mit den Kindern
gemeinsam erobern und ihnen Raum zur selbststandigen Erkundung geben

o den Kindern herausfordernde Balancier-, Kletter- und Turnmaglichkeiten
bereitstellen

¢ mit den Kindern spazieren gehen und dabei Wege kennen lernen
¢ Angebote aus den Bereichen Sport und Psychomotorik machen

o Feinmotorik:

Feinmotorik ist im schulischen Lernen von grofler Bedeutung. Bereits im
Kleinkindalter trainieren Kinder ihre feinmotorischen Kompetenzen
(z.B.Pinzettengriff)

Vorschulkinder kénnen schon oder lernen gerade:

¢ einen Stift richtig zu halten

® mit verschiedensten Malmaterialien umzugehen (verschiedene Stifte, Pinsel, dick-
oder dinnflissige Farbe)

® eine Schere bedienen
¢ Blatter einheften
¢ mit dem Klebestift umgehen und

¢ sich selbst ankleiden (ReiBverschluss, Schleife, Knépfe bedienen).
Wir férdern diese Kompetenz z.B. durch

¢ aktive Beteiligung der Kinder beim Zubereiten der Mahlzeiten z.B. beim
Obst schdlen, GemUse schneiden, Brot selbst schmieren, Platzchen backen

¢ freie und angeleitete Kreativangebote mit den unterschiedlichsten Materialen

¢ handwerkliche Angebote z.B. mit Holz

¢ Angebote aus den Bereichen Néhen, Stricken, Weben, Flechten etc.

¢ Der aktiven Beteiligung an der Dokumentations- und Portfolioarbeit
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Selbstwahrnehmung und Selbstbewusstsein:

Es ist wlnschenswert, dass Kinder relativ selbstgefestigt und selbstsicher in die
Schule kommen. Um das zu erreichen, brauchen sie Selbstsicherheit, das heilst
das Wissen, dass sie etwas kénnen, und auch das Wissen, dass sie sicherlich
vieles noch nicht kbnnen, aber in der Lage sind, es zu lernen. Sie brauchen Mut
und Vertrauen in sich selbst.

Diese Kompetenz unterstiitzen wir, indem wir

¢ Kinder loben und ermutigen, Dinge auszuprobieren

¢ |hnen auf Augenhthe begegnen und uns zum Beispiel der
,gewaltfreien Kommunikation” bedienen

¢ Sie unterstitzen ihre (korperlichen) Grenzen wahrzunehmen und auszudriicken

¢ gemeinsam auch Misserfolge aushalten und bewiltigen

¢ unseren Vorschulkindern Verantwortung tbertragen, z.B. bei

o Tisch- und Gruppendiensten
o der Partizipation an Entscheidungen
o der Ubernahme eines Paten Amts fiir neue Gruppenkinder
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* Soziale Wahrnehmung

Vorschulkinder haben bereits Vvielfdltige soziale Erfahrungen. Sie haben
Freundschaften geschlossen, Streits und Konflikte durchlebt und vielleicht schon
selbst geschlichtet. Sie wissen, dass in unterschiedlichen Situationen
unterschiedliche soziale Verhaltensweisen angebracht sind. Sie tUben sich darin
in Beziehungen ein fur sie passendes Nahe-Distanz-Verhaltnis herzustellen und
die Bedurfnisse ihrer Umgebung mit den eigenen zu koordinieren, z.B. durch
das Schlielfen von Kompromissen.

Vorschulkinder wissen bzw. lernen gerade:

¢ Dass und wie man Konflikte verbal austragt

¢ Dass soziale Kontakte bedeutsam und Mitmenschen etwas ganz Wertvolles sind
® Dass Menschen unterschiedliche Bedurfnisse und Vorlieben haben

® Dass alle Menschen unterschiedliche Starken und Schwachen haben

® Wie man Ricksicht aufeinander nimmt

Wir fordern diese Kompetenz indem wir:

¢ Konfliktlosungen gemeinsam besprechen und die Kinder beim Finden von
Kompromissen begleiten und unterstiitzen

¢ ,gewaltfreie Kommunikation“ vorleben

¢ Ein Vorbild im Umgang miteinander sind

® Die Kinder unterstiitzen gegenseitig Stérken zu erkennen und bei Schwiachen
Unterstiitzung zu bieten bzw. anzunehmen (Vielleicht kann Paul dir dabei helfen,
er kann doch so gut sdgen? Kannst du vielleicht Nina bei dem schwierigen Puzzle
helfen?)

¢ Die Kinder aktiv in Entscheidungsprozesse einbeziehen, ihnen Wahlmaéglichkeiten
geben, gemeinsam mit ihnen (neue) Wege ausprobieren, neu justieren und
nochmal von vorne beginnen (Partizipation)

® Wir sie unterstlitzen Verantwortung zu (ibernehmen (z.B. als Pate fir jlingere
Kinder)

Ein Vorschulelternabend zu Beginn dieses Jahres sorgt fiir einen intensiven
Austausch mit den Eltern unserer Vorschulkinder, ein regelmaliger
,Vorschulnewsletter” bietet weitere Impulse und Ideen fir zu Hause. Mit dem
gemeinsamen Basteln der Schultite sowie einer Abschiedsfeier unserer
Vorschulkinder bekommt dieses besondere Ereignis im Leben der Familien seinen
besonderen Platz. Die Vorschulmappe, in der wir die Ergebnisse dieses
gemeinsamen Jahres dokumentieren und sammeln, und die gemeinsam
gebastelte Schultlte, wird bei dieser Abschiedsfeier den Familien mit nach Hause
in den neuen Lebensabschnitt gegeben.
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G.

Projektarbeit

Die Projektarbeit stellt eine Mdglichkeit der ganzheitlichen Kompetenzentwicklung in
allen Bildungsbereichen dar. Dabei stehen Erfahrungslernen, Selbsttatigkeit,
Lebensnahe und die Offnung unserer Einrichtung nach AuRen im Mittelpunkt.

Projektarbeit bei Zuckertag meint:

ganzheitliches Lernen: In Projekten werden
alle Lerntypen, alle Sinne, alle Fahigkeiten,
alle Fertigkeiten berUcksichtigt, kénnen

sich Kinder in ihrer Ganzheit einbringen. 7
Alle Bildungs- und Kompetenzbereiche
werden angesprochen.

Selbstbildung und Ko-Konstruktion: Die Kinder erarbeiten sich - motiviert durch
ihre Neugier und ihr Interesse - aktiv und in Interaktion mit anderen neuen
Kenntnissen, sie tragen aktiv zum Bildungsprozess bei.

Partizipation: Kinder und Fachkraften wahlen gemeinsam das Projektthema aus,
bestimmen durch ihre Ideen und Vorschldge Projektplanung und -verlauf So
Ubernehmen sie Verantwortung fir das Projekt und seinen Erfolg.

Interessen der Kinder: Die Interessen, Bedlrfnisse und Wdinsche der
Kinderdienen als Grundlage fir Projektideen. Das Projekt dauert nur so lange,
wie die Kinder intrinsisch motiviert sind. Projektideen kénnen sowohl von
Kindern als auch Padagogen eingebracht werden.

Offnung der Kindertageseinrichtung: Die Erlebnis- und Lernfelder im konkreten
Umfeld unserer Einrichtungen werden einbezogen, mit zunehmendem Alter der
Kinder auch die Vielfalt an Lernmoglichkeiten der gesamten Stadt. Die Kinder
entdecken ihre Umgebung, lernen Geschafte, Betriebe, kulturelle Einrichtungen
und viele andere Menschen kennen. So erreichen sie ein besseres Verstandnis
der Natur und der Erwachsenenwelt.

Lebensnahe: Da die Kinder ihre Lebenswelt erkunden, hat das Gelernte eine
hohe Relevanz fur ihr alltdgliches Leben und kann sofort in anderen Situationen
angewendet werden. Durch den haufigen Kontakt mit fremden Menschen aus
allen Altersgruppen und Lebenslagen erweitern die Kinder ihr Repertoire an
sozialen und kommunikativen Fertigkeiten.
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H. Freispiel

Dass Kinder in der Kita spielen, erscheint uns selbstverstandlich. Doch was genau
bedeutet ,Spiel” eigentlich?

Oft wird das Thema  Spiel auch
herabgewdrdigt, indem postuliert wird, dass
Kinder ,ja nur spielen, wahrend wir
Erwachsene ,ernsthafte, wichtige Arbeit” zu 8
verrichten haben. Dabei ist das freie Spiel die
Arbeit des Kindes. Wenngleich die
verschiedensten Definitionen von ,echtem Spielen” die Freude an der Tatigkeit
betonen, sind die darin neu gewonnenen Erfahrungen anstrengend flr die Kinder-
zugleich stellen sie aber die wichtigsten Reize im Selbstbildungsprozess der Kinder dar.
Alle Sinne, Kompetenzen und Bildungsbereiche werden durch vertieftes, freies Spiel
wahrend der jeweiligen ,sensiblen Phasen” angeregt und weiterentwickelt.

Freies Spiel beinhaltet dabei, dass:

e Spiel den Sinn und Zweck in sich selbst tragt

e Eine echte Wirklichkeit erzeugt wird, die zum Erfahrungsschatz des Spielenden
gehort (Konstruktivismus)

o Eseine freie, freiwillige und meist freudvolle Tatigkeit ist

Unsere Aufgabe ist es dem kindlichen Spiel genligend Raum zu geben, es zu beobachten
und ggf. zu begleiten und ihm die Wertschatzung als wichtigen Selbstbildungsprozess
des Kindes zu geben, das es verdient.

Wir férdern das freie Spiel der Kinder, indem wir z.B.:

e Zeitrdume fir Spielen schaffen

e  Freiraum fir das Spielen schaffen

e Gegenstande zum Spielen bereitstellen

e  Orte zum Spielen schaffen

e Den Wert des kindlichen Spiels schatzen

e Dem Kind Zeit zum ,,ausspielen” lassen

e Und zuriickhalten und moglichst wenig intervenieren
e Den Kindern nur auf Wunsch Hilfestellungen geben
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Rituale

Ohne feste Abldufe und Rituale kdnnten wir unseren Alltag kaum bestehen. (Alleine die
alltdgliche Situation mit der U-Bahn zur Arbeit zu fahren, wirde unendliche
Gedankenschritte bedeuten, wenn wir die Ablaufe nicht kennen und immer wieder als
fest gegeben voraussetzen wuirden: Welchen

Weg gehen wir zur Haltestelle, wo halt die U-

Bahn, kaufen wir einen Fahrschein oder nicht, auf

welche Art und Weise bezahlen wir den

Fahrschein und welche Tire eignet sich am

besten zum Einsteigen usw.)

Rituale sind allerdings mehr als nur Ablaufe.

Rituale sind Ablaufe, die Vertrauen schenken und Kraft geben. Sie schaffen
Orientierung, Verlasslichkeit und Ordnung. Sie helfen dabei Transitionen und allgemein
Verdanderungen gut zu meistern. Rituale stellen Ankerpunkte flr unser Gehirn da.
Rituale sind ,geregelte Kommunikationsablaufe mit hohem Symbolgehalt”. Sie
strukturieren fiir Kinder den Tag (Morgenkreis, Fingerspiele vor dem Mittagessen), das
Jahr (Weihnachten, Ostern, Laternenfest) oder einzelne Punkte im Tagesablauf (Singen
und Streicheln vor dem Einschlafen, eine feste Reihenfolge der Fingerspiele beim
Mittagessen). Sie driicken Wertschadtzung und gegenseitige Achtung aus.

Feste Abldufe und Rituale in unseren Einrichtungen sind zum Beispiel:

. Personliche Begrifung und Verabschiedung der Kinder

. Morgenkreis mit festen und wechselnden Liedern, in der altersgemischten Gruppe
mit der Tagesplanung

. Geburtstagsfeiern mit Krone, Liedern und einer gemeinsamen Brotzeit

. Gemeinsame und individuelle Ablaufe und Rituale vor dem Schlafengehen
. Tagliches, gemeinsames Zahneputzen flr Kinder ab 2 Jahren

. Wickeln mit individuellen, aber festen Ablaufen

i Entspannungszeiten

. Feste Fingerspiele und Tischspriiche zu den verschiedenen Mahlzeiten

. RegelmaRige Feste im Jahreskreis
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J. Gendersensible Erziehung und Sexualpadagogisches Konzept

Kinder kommen in der Regel mit dem kérperlichen Geschlecht als Junge oder Madchen
zur Welt. Was es jedoch bedeutet ,ein Junge” oder ,Mdadchen” zu sein, wird
weitestgehend von unseren kulturellen und gesellschaftlichen Kontexten beeinflusst.

In der Interaktion mit anderen entwickeln wir
eine soziale Geschlechteridentitat. Wir gleichen
eigene Verhaltensmuster und Vorlieben mit
gesellschaftlichen und kulturellen Erwartungen
und Normvorstellungen ab.

10

Dabei sind Kinder im Krippenalter in ihren
Einteilungen noch sehr offen, wahrend im
Kindergartenalter Verhaltensmuster haufig in
Kategorien wie typisch weibliche und typisch mannliche Verhaltensweisen eingeteilt
werden. Dies ist im Rahmen der Identitdtsbildung eine wichtige Auseinandersetzung mit
den Fragen: ,Wer bin ich? Was definiert mich als Junge/Méadchen? Mdochte ich so sein
oder habe ich andere Interessen, Vorlieben und Neigungen?“

Bei der kindlichen Sexualitat geht es primar darum den eigenen Koérper mit allen Sinnen
zu erfahren. Haufig wird dabei jedoch die Kategorie der erwachsenen Sexualitat auf die
kindliche Sexualitat Ubertragen, was zu Missverstandnissen und Widersprichen fihrt.
Religidse und gesellschaftliche Werte beeinflussen die Haltung von uns allen hierbei
ebenfalls. , Die kindliche Sexualitat ist gepragt von Spiel und Spontanitdt und der reinen
Entdeckerfreude...” Kinder leben im Jetzt und nehmen nur den Moment war, anders als
Erwachsene verfolgen sie hierbei kein Ziel. Die Erfahrung, die die Kinder machen
beziehen sie nur auf sich, auch wenn Andere in das Spiel mit einbezogen werden. Auch
wenn Andere in das Spiel mit einbezogen werden, gehen Kinder dabei ohne
Vorannahme und Hintergedanken vor.

Die Entdeckung des eigenen Korpers bedeutet fir Kinder, Handlungen, die
Wohlbefinden oder Unwohlsein auslosen, voneinander zu unterscheiden.

Sie untersuchen den eigenen und den Kérper des anderen aus reiner Entdeckerfreude.
Dabei lernen sie auch, auszudriicken was sie mochte oder nicht mdéchten.

Die psychisch-emotionale Entwicklung ist eng mit der korperlichen Verdnderung und
der Entstehung des Sexualtriebes, des Sich-wahrnehmens-kénnens verknupft.

Wichtig ist, dass die Entwicklungsprozesse immer individuell verlaufen.

Sauglinge brauchen den Kérperkontakt, um sich sicher und geborgen zu fihlen. Die
Ausschittung von Oxytocin beim Stillen und Kuscheln fordert diese Gefiihle. Sie
erforschen ihre Umwelt und den eigenen Korper mit allen Sinnen, primar mit dem
Mund.

Kleininder im Alter von 2-3 Jahren beginnen ihren Kérper und dessen Funktionen
bewusst zu entdecken und anderen zu zeigen. Sie berlhren ihre Genitalien absichtlich,
um dabei das Geflihl von Wohlbefinden und Beruhigung zu empfinden. Dabei lernen die
Kinder sich als eigenstandige Person kennen. Sie werden sich bewusst, ob sie ein Junge
oder ein Madchen sind. In diese Zeitspanne fallt auch die sogenannte
LAutonomiephase”, in der die Kinder den Unterschied zwischen dem eigenen Willen
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und dem der anderen entdecken. Auch im Zusammenhang mit der Entwicklung der
eigenen Sexualitat spielt dies eine wichtige Rolle.

Das Wort ,Nein“ hat bei uns einen hohen Stellenwert. Kinder benutzen es haufig und
verbalisieren so in einer ersten Form ihre eigenen Bedirfnisse und ihre Grenzen spiiren
so ihre Selbstwirksamkeit. Kinder haben ein Recht darauf, dass diesem ,Nein!“
aulerhalb von Gefahrensituationen jederzeit Beachtung geschenkt wird- besonders,
wenn es um den eigenen Korper der Kinder geht. Bereits von Beginn an unterstitzen
wir die Kinder darin, dass ,Nein, Nein heilt!“ und jede Person, unabhadngig vom Alter,
selbst Gber BerUhrungen u.d. bestimmt. Haufig mochten Kinder in dieser Phase auch
nur von bestimmten Personen gewickelt werden. Sie entwickeln ein Schamgefuhl. Wir
respektieren diese Wahl der Pflegeperson ausdricklich und wissen, dass dies nicht als
personliche Zurickweisung, sondern als essentieller Schritt zur Selbstbestimmung tber
den eigenen Kdérper zu werten ist.

Auch in diesem Alter kénnen Kinder bereits weitere Kinder in |hr Spiel und die
Entdeckung des Koérpers mit einbeziehen, daher gewinnt das Wort ,,Nein“ noch mehr
an Gewicht.

Damit Kinder sich schitzen konnen und zum Beispiel zu ihren Freunden und
Spielpartnern sagen kdnnen ,das méchte ich nicht”, missen sie sich sicher sein kbnnen,
dass sie das alleinige Bestimmungsrecht Uber jede Form von koérperlicher Berihrung
haben.

Wichtig ist auch die klare Benennung der eigenen Korperteile, inklusive der
Geschlechtsteile. So kdnnen Kinder sich klar und sicher ausdricken und der Spielpartner
versteht was gemeint ist. Wir verwenden dabei anatomisch korrekte Begriffe wie bei
allen anderen Korperteilen auch, sodass Geschlechtsteile weder tabuisiert noch
verniedlicht werden.

Im Alter von 4-5 Jahren haben Kinder eine klare Vorstellung von Geschlechterrollen. Sie
kategorisieren deutlich, probieren sich aber auch gerne in anderen Rollen aus. In diesem
Lebensabschnitt beginnen auch die sogenannten ,Doktorspiele”. Anfangs finden diese
noch offen statt, mit der Zeit suchen sich die Kinder Rickzugsorte, an denen sie
ungestort sind. Bei Doktorspielen wird Erlebtes oder Beobachtetes nachgespielt:
,Mutter, Vater, Kind“ oder ,Arzt und Patient”, aber auch Wohlbefinden und Unwohlsein
bei Berlihrung ausprobiert. Diese Spiele sind wichtige Schritte in der Entwicklung, da die
Kinder in einem sicheren Rahmen die eigenen Grenzen und die des Anderen
kennenlernen. Diese Art der Doktorspiele fordern eine gesunde und selbstbestimmte
Sexualentwicklung.

Geschlechtssensible Erziehung und Sexualpadagogik in unseren Einrichtungen bedeutet
zunachst eine permanente Reflexion der eigenen Haltung der Pddagogen. Offenheit,
Toleranz, aber auch das Wahrnehmen der eigenen Grenzen und das Uberdenken von
Vornahmen spielen eine entscheidende Rolle. Im Team wird sich in regelmaligen
Abstanden Uber das Thema kindliche Sexualitdt ausgetauscht und fortgebildet.
Situationen werden gemeinsam besprochen und Regeln wiederholt und Uberarbeitet.
Wir praktizieren eine einheitliche, sachliche Bezeichnung fiir alle Korperteile. Fragen der
Kinder rund um dieses Thema werden besprochen. Wie kdnnen diese kindergerecht
und so realitdtsnah wie moglich beantwortet werden?

Uns liegt die Aufklarung zur sexualen Entwicklung bei Kindern sehr am Herzen. Aus
diesem Grund informieren wir die Eltern Gber einen Newsletter, einem Elterngesprach
oder einem thematischen Elternabend um ihnen die grundlegenden Kenntnisse lber
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die psychosexuelle Entwicklung sowie die Ausdruckformen kindlicher Sexualitat naher
zu bringen. In diesem Rahmen kdnnen Fragen gestellt und sich ausgetauscht werden.

Wir unterstitzen und begleiten Kinder auf dem Weg zur eigenen Geschlechtsidentitat, in dem wir

e Das andere Geschlecht als gleichwertig und gleichberechtigt wahrnehmen und keine
geschlechtsstereotypen Zuschreibungen verwenden
(,ein Junge macht das aber nicht...“, ,M&adchen sind aber...”)

e Kinder dabei unterstlitzen, Interessen und Vorlieben nicht anhand einer
Geschlechtszugehdrigkeit zu wahlen

e Das starre Kategorisieren und Spielen mit Geschlechterrollen der Kinder als gleichwertige
Entwicklungsschritte anerkennen

e Eigene Haltungen rund um Rollenverhalten, Geschlechtsidentitat und kindliche Sexualitat
reflektieren und kritisch hinterfragen

e Alle Farben und alle Spielzeuge allen Geschlechtern gleichermaRen zuganglich machen und
keine geschlechtertypischen Zuschreibungen férdern

Wir begleiten die Kinder bei der Entdeckung ihrer kindlichen Sexualitat, indem wir

o Alle Korperteile klar und sachlich bezeichnen

e Die Kinder ermutigen selbst tiber ihren Kérper zu bestimmen und ,Nein!“ zu sagen, wenn
sie Berlihrungen, egal welcher Form, nicht wollen- gegeniber anderen Kindern und
Erwachsenen

o Die Entscheidung der Pflegeperson dem jeweiligen Kind tiberlassen

e  Riickzugsraume zur Entdeckung des eigenen Kdérpers zu schaffen

e Regeln fur Doktorspiele aufstellen, sodass diese in geschitztem und sicherem Rahmen
stattfinden kénnen, z.B.

e Esdirfen keine Gegenstande in Kérperdffnungen eingefiihrt werden.

o Es darf nur der Oberkorper mit Einwilligung des anderen Kindes frei gemacht
werden.

o Die Unterhose bleibt angezogen.

o Kein Kind tut einem anderen Kind weh.

o Madchen und Jungen streicheln und untersuchen sich nur so viel, wie es fir
sie selbst und die anderen Kinder angenehm ist

o Der Altersabstand zwischen den Kindern sollte nicht gréRer als ein bis maximal

zwei Jahren sein — wenn der Altersabstand groRer ist handelt sich um einen
sexuellen Ubergriff, da die Kinder sich in unterschiedlichen Phasen befinden.
In dieser Situation schreiten die Erzieher ein und gehen sensibel auf die
Situation ein. Es wird mit den einzelnen Kindern gesprochen und die Eltern
werden (ber diese Situation in einem ruhigen Rahmen aufgeklart.
Nichtreagieren oder Weg sehen kommt fiir uns nicht in Frage.

o Altere Kinder, Jugendliche und Erwachsene diirfen sich nicht an Doktorspielen
beteiligen
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Eine vertrauensvolle, wertschatzende Erziehungspartnerschaft ist die Basis unserer Arbeit. Wir
sehen Eltern als Experten fur ihr Kind und unsere Fachkrafte als Experten in padagogischen
Fragen. Die Kompetenzen aller Erziehungspartner erganzen sich und dienen der Bereicherung
dieser Partnerschaft. Wir mdchten Vertrauens-, Erziehungs- und Ansprechpartner sein, bei
Problemen und Schwierigkeiten unterstlitzen. Dabei verstehen wir uns als Begleiter, die
Anregungen und Hilfestellungen geben kdnnen. Jede Familie wahlt dabei die fir sie passenden
Impulse aus. Wir legen Wert darauf unsere padagogische Arbeit transparent zu machen.

Zusammenarbeit findet zum Beispiel statt durch:

Persdnlichen Kontakt wahrend des gesamten Anmeldeprozesses

Eingewohnungs- und regelmaRige Entwicklungsgesprache

Tagliche Tlr- und Angelgesprache

Pdadagogische und informierende Elternabende, sowie einen Informationsabend
speziell fir die Eltern unserer Vorschulkinder

Unsere E-Mail-Adresse paedagogik@zuckertag.de, unter der zu jeder Zeit alle Fragen
rund um Erziehung, Entwicklung und Zusammenleben mit Kindern gestellt werden
kdnnen

Die Infowande im Eingangsbereich

Virtuelle Impulse Uber Instagramm, Webinare, Online-Kurse und Fortbildungen
Portfolios und Dokumentationen

Gemeinsame Familienveranstaltungen und -feste

Familienausflige

Homepage mit Informationen rund um unseren Alltag, Familienveranstaltungen,
Mitarbeiter, Fortbildungen und Qualifikationen
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Unsere padagogische Arbeit richtet sich ganz an den BedUrfnissen des Kindes aus. Als moderne,
familiennahe Einrichtungen sind uns aber auch die Anliegen der Eltern, sowie ein transparentes
Arbeiten in und mit der Offentlichkeit eine Selbstverstandlichkeit.

A.

Direkte Offentlichkeitsarbeit

Im Rahmen unserer Offentlichkeitsarbeit pflegen wir:

e FEine aktuelle Homepage

e FEine eigene App

e FEinen eigenen YouTube-Kanal

e FEigene Socialmedia-Kanale (facebook & Instagram)

Aullerdem veranstalten wir regelmaRig

e Familienfeste
e Virtuelle Impulse rund um padagogische Themen
e Regelmalig stattfindende Events

Auch die Zusammenarbeit mit der Ooffentlichen Presse (Tageszeitungen,
Familienzeitschriften) gehort fir uns ebenso zu einer transparenten
Arbeitsweise wie auch die Kooperation mit verschiedenen Unternehmen.

Offnung nach auRen:

Wir sind der festen Uberzeugung, dass die Betreuung und Bildung von Kindern
nicht allein isoliert in Betreuungseinrichtungen, sondern eingebettet in ihre
gesamte Lebenswelt stattfinden soll. Nur so konnen Kinder vom gesamten
Erfahrungsspektrum der Gesellschaft profitieren und es fir ihre Entwicklung
nutzen. Wir verstehen uns als Begleiter der Kinder bei diesen
Umwelterfahrungen. Deshalb kooperieren wir u.a. mit folgenden Einrichtungen:

e Kooperationen mit ansassigen Unternehmen (z.B. Backer, Obst- und
Gemusestand)

e Beteiligung an Stadtteil-Events wie den ,Hofflohmarkten”

e Kooperation mit 6ffentlichen Einrichtungen (z.B. Grundschule, Polizei,
Feuerwehr), dem Jugendamt sowie Beratungs- und
Familienbildungsstellen

53



In §22a SGBVIII ist in Abschnitt 1 festgehalten:

,Die Trager der offentlichen Jugendhilfe sollen die Qualitdt der Forderung in ihren
Einrichtungen durch geeignete MaRnahmen sicherstellen und weiterentwickeln. Dazu
gehoren die Entwicklung und der Einsatz einer padagogischen Konzeption als Grundlage
fur die Erfillung des Forderungsauftrags sowie der Einsatz von Instrumenten und
Verfahren zur Evaluation der Arbeit in den Einrichtungen.”

Dieser gesetzliche Auftrag liegt uns sehr am Herzen. Wir sind Uberzeugt davon, dass
eine padagogisch qualifizierte Arbeit immer auch Reflexion, Evaluation,
Weiterentwicklung und Fortbildung bedeutet. Fir Weiterentwicklung unserer
Konzeption stehen unserem Team jahrlich 2 Konzeptionstage zur Verfiigung. Die
Dokumentation dieser Entwicklungsschritte stellt dabei ein zentrales Kriterium der
Qualitatssicherung dar. Deshalb flihren wir seit Beginn des Jahres 2021 sukzessive ein
digitales und transparentes Dokumentationssystem flr alle Bereiche unserer
Einrichtungen ein.

A. Qualitatssicherung

Qualitatssicherung und ein strukturiertes Beschwerdemanagementsystem findet
sowohl auf Elternebene, Kinderebene und Teamebene statt.

1. Elternebene

Qualitatsmanagement auf Elternebene bedeutet bei uns z.B.
*  Eine offene und konstruktive Kommunikationskultur

*  RegelmiRige Elterngesprache /Sprechstunden / padagogische Beratung Uber
unsere speziell dafur eingerichtete E-Mail-Adresse paedagogik@zuckertag.de

*  Gesprachsdokumentation

*  Elterninformationen (Aushange/Briefe/Seminarangebot/Online-
Informationsabende, SocialMedia-Kanale)

*  Unterstitzung unserer nichtdeutschen Elternschaft bei sprachlichen Barrieren
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2. Kinderebene

Qualitatsmanagement auf Kinderebene bedeutet bei uns z.B.

*  Portfoliomappen fur jedes Kind

*  Entwicklungsbeobachtung und -dokumentation anhand von strukturierten Verfahren
(o] EBD Entwicklungsbogen nach Petermann & Petermann fir alle
Kinder unserer Einrichtungen
(o] SELDAK und SISMIK Beobachtungsbogen fir Kinder ab 3 Jahren

*  Fallbesprechungen
*  Partizipation an Regelfindungs- und Entscheidungsprozessen

*  Offene und konstruktive Kommunikationskultur

Entwicklungsdokumentation

Um die Entwicklung der Kinder gut zu begleiten, entsprechend ihrem
Entwicklungsstand zu férdern und um Elterngesprache fachlich fundiert fihren
zu koénnen, werden die Entwicklungsschritte regelmaRig festgehalten. Wir
nutzen dazu den Entwicklungsbogen nach Petermann & Petermann (EBD) fir
alle Kinder unserer Einrichtungen, sowie fir Kinder ab 3 Jahren die
Beobachtungsbdgen SISMIK und SELDAK, sowie das Portfolio-System. Um den
Eltern zusatzliche Einblicke in die taglichen Erlebnisse ihrer Kinder zu
ermoglichen, arbeiten wir zusatzlich mit digitaler Bilddokumentation.
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3. Teamebene

Qualitatsmanagement auf Teamebene bedeutet bei uns z.B.:
e  Supervision und Teamentwicklungsprozesse
e  Fortbildungen /Fachliteratur

e  QOrientierung in der Fachlichkeit an den neuesten Erkenntnissen der
Entwicklungsforschung

e  Mitarbeiterbesprechungen
o  Pflege und Weiterentwicklung des QM — Handbuchs
e Verfiigungszeiten unseres Fachpersonals

o RegelmaRige Evaluierung der Konzeption

B. Beschwerdemanagement

,Veranderung ist Fortschritt“ - In unserer Einrichtung werden Beschwerden als
Moglichkeit zur Selbstreflektion und Weiterentwicklung gesehen. Wir bemihen uns
taglich um einen konstruktiven und I6sungsorientierten Umgang mit Problemen und
Konflikten.

Grundsatzliche Regeln zum Beschwerdemanagement in unseren Einrichtungen:

e Beschwerden werden verbal oder schriftlich geduRert

e Beschwerden werden zeitnah geduRert (mdglichst bei einem terminierten Gesprach)
e Beschwerdegesprache finden in ruhiger Atmosphare statt

e Beschwerden finden in geschiitztem Rahmen statt (Wahrung des Datenschutzes)

e Beschwerden werden ernst genommen und an die richtige Stelle weitergeleitet

e Beschwerden werden gemeinsam bearbeitet

e Beschwerden werden nicht persdnlich genommen

e Beschwerden haben niemals Auswirkungen auf das Wohl der Kinder haben
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1. Beschwerde auf Elternebene:

Klarung und Ende der Beschwerde

7

Gesprach mit Mitarbeiter aus der
Gruppe und/oder mit Leitung
und/oder mit Geschaftsfihrung

U

Klarung und Ende der Beschwerde
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2. Beschwerde auf Kinderebene und Mitarbeiterebene

Beschwerde vom Kind tber Eltern oder tber
padagogische Kraft (abhangig vom Sprachstand)

U

Weitergabe Information an Trager
und/oder Leitung

L

Gesprach des Tragers
und/oder Leitung mit den
betroffenen Personen

U

Austausch des Austausch Tréger Austausch Trager
Tragers mit den und/oder Leitung mit und/oder Leitung
padagogischen der Fachberatung mit den Eltern
Kraften
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Bayrisches Staatsministerium fir Familie, Arbeit und Soziales (Hrsg.), Der Bayrische
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